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CESTINA
Pohled Miadeze na Specialni Vzdélavani
Vysledky slyseni v Evropském parlamentu

Slyseni mladeze se specialnim vzdélanim v Evropském parlamentu
se odehralo v Bruselu 3. listopadu 2003. Bylo organizovano
Evropskou agenturou za podpory ministerstev Skolstvi ¢lenskych
zemi Agentury a Evropské komise. Byla to jedna z hlavnich udalosti
aktivit Evropského roku lidi s postizenim.

Této udalosti se ucastnilo 146 zastupch z 23 zemi. Znich bylo 72
mladych lidi se specialnimi vzdélavacimi potfebami, 5 z nich byli vysoci
predstavitelé z ministerstev Skolstvi a ostatni byli rodinni pfislusnici téchto
mladych lidi, jejich kolegové a Elenové Evropské agentury. Mladi lidé byli
nominovani ministerstvy S$kolstvi jednotlivych ¢&lenskych zemi. Méli
predstavit své nazory na specialni Skolstvi.

Mezi uCastniky méli zastoupeni miladi lidé s téméf vSemi typy postizeni.
Musime zdUraznit, ze samotni mladi uCastnici termin specialni potieby
uzivali jen zfidka. Proto v tomto dokumentu ponechavame terminy, které
sami pouzivali. Velka vétSina u€astnikl — jejich vék byl mezi 14 a 20 lety
— byla vzdélavana v hlavnim proudu vzdélavani. Nékolik z nich byli
vysokoskolaci, ale vétsina byla stfedoSkolakd, popf. uéna.

Cela udalost byla monitorovana a kazda z nize pfepsanych prezentaci
jednotlivych statd mulze byt stazena z webovych stranek Evropské
agentury ve formatu word nebo pdf.

Klicova témata vznesena mladymi lidmi

Béhem SlySeni mladi lidé diskutovali o svych zkuSenostech ze
vzdélavani, o hlavnich vyzvach, jimz ¢elili a Celi, o dichotomii mezi
hlavnim vzdélavacim proudem a specialnim vzdélavanim a o jejich
vlastni perspektivé. Tato témata odpovidala tfem otazkam, které kazda
delegace dostala dopfedu s prosbou o pfipravu odpovédi. Byly zakladem
prezentace kazdé delegace a nasledujici diskuse.

Pfesto, Ze se miladi lidi liSili svou narodnosti i Zivotni situaci, jejich
prezentace (primérné jedna fe€ na delegaci) ukazaly sdilené pocity,
postoje a pfani. Jak fekl profesor Richard Rose ve svém shrnuti na konci
setkani:



»l1émata, jeZ se objevila, jsou jasné ta, kterym musime vénovat pinou
pozornost. Mnozi z fe¢nik(i byli schopni formulovat pozitivni aspekty
svych $kolnich zkusSenosti. Tito mladi lidé jsou vybornymi pfFiklady
efektivnich studentu, ktefi vyuZivaji vzdélavacich moznosti, jeZ jsou jim
poskytovany, jeZz mohly byt odpirany predeSlym generacim. Je vSak
stejné tak zretelné, Ze jsou stale studenti, ktefi maji i nadale probléemy se
ziskanim prostfedku a podpory nezbytnych k zajisténi jejich vyuky.”

Kli¢ova témata vznesena béhem prezentaci mohou byt rozdélena do ¢tyr
oblasti: obecné pohledy na vzdélavani; vyzvy a zmény; vzdélavani
v hlavnim vzdélavacim proudu versus specialni vzdélavani a budoucnost
(perspektiva).

Je dulezité podtrhnout, Ze toto jsou témata, ktera zdlrazriuji samotni
mladi lidé. Informace v nasledujicich sekcich jsou otevienym a upfimnym
zobrazenim vSech kliGovych témat, ktera miladi lidé formulovali. Nebyla
Jiltrovana“ nebo cenzurovana v Zadném sméru a to i pfesto, Ze se nékdy
zda, Ze jejich pohledy nekoresponduji s pohledy rGznych odbornikd na
diskutované téma.

Abychom se vyhnuli riznym formam ,profesiondlni interpretace” pohledu
vyjadifenych mladymi lidmi, byla pouzita jejich vlastni slova ve formé
pfimé citace, které respektuji jejich nazory a jasné vyjadfuji jejich pocity a
prani.

Obecné pohledy na vzdélavani

Mladi lidé se shodli, Ze je pro né dulezité ziskat dobré vzdélani a kvalitni
pfipravu na povolani, aby byli na sv(lj budouci zivot v dospélosti dobfe
pfipraveni:

,Vzdélani je velmi dulezité v osobnim Zivoté“ (Litva).

»,Vzdélani je velmi dilezité pro budoucnost ¢lovéka v dnesni spoleénosti;

,Vzdelani je dulezite pro kazdeho, pro postizené | nepostizene”
(Svycarsko).

»Je lehké dostat se na stfedni Skolu, pokud mate dobré zakladni vzdélani*
(Island).

,Skolni ¢as pro mé znamenal zasadni ¢as v rastu na udrovni socialni,
moralni a intelektualni® (Italie).
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Vyzvy a zmény

Pfes sdileny pozitivni pocit tykajici se zlepSeni a prospésnych zmén v
jejich vzdélavani a podpofre, kterou dostavaji, mladi lidé identifikovali
nékolik vyzev. Prvni se soustfedila na problémy ve vztahu k dostupnosti
Skol a vzdélani:

,Je mélo bezbariérovych $kol pristupnych vozickaram* (Ceska republika).

,Nékteré z potizi, s nimiZz jsem se setkal, byl pfistup a nékteri ucitelé
nechapajici mdj uplny potencial” (Irsko).

»,Nékteri z nas nemohou studovat co nebo kde chtéji a na co mame
schopnosti. Nékdy proto, Ze budovy jsou nedostupné” (Nizozemsko).

,Lidé s postizenim musi mit mozZnost byt soucasti spolecnosti stejné jako
kdokoliv jiny. To vyZaduje dopravu pfistupnou pro vsSechny, vefejné
budovy pristupné pro vSechny, véetné Skol“ (Norsko).

Potfebna a adekvatni technickd podpora byla identifikovana jako dalSi
vyzva. Mladi lidé zddraznili vyznam takovéto podpory a fakt, Ze nékdy
neni dostupna, je zastarala, omezena nebo nedostateCna. Technologie
obecné — nejen pocitaCe, ale také technicka podpora — byly vnimany jako
velka pomoc v jejich vzdélavani:

,Moderni technologie nam pomaha a je také dulezitd pro naSi
budoucnost” (Finsko).

Lotat nebo mistni Grady vzZdy platili za pomoc a zvlastni hodiny pro nas,
tak abychom byli schopni navstévovat vyucovani jako ostatni Zaci. Ale
moaji rodice musi stale platit vétSinu vydaji za mé bryle z vlastni kapsy a
nékdy musime dlouho Cekat, neZ je nam dalSi podpora pfiznana“
(Dansko).

»,Chybi nam technicka podpora ve vysSim vzdelavani, tiebaze se veci
méni“ (Recko).

,Oceriujeme vyhody a moznosti pouzivani pocitacu ve vyukovém procesu
a i v kazdodennim Zivoté* (Loty$sko).

~Je velmi obtizné zjistit, jako pro studenta s postizenim, co je pro vas
mozZné a k dispozici — jaka asisten¢ni pomoc a podpora je dosaZitelna — a
jak se k ni dostat. Vy (nebo vasi rodi¢e) si vétsinou musite vSechno najit
sami. A v okamziku, kdy vite jaka asistenéni pomoc, Ci jaka podpora je
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k dispozici, je Casto velmi tézké nebo dokonce nemozné ji dostat
(Nizozemsko).

»Kazdy z nas potrebuje jiny druh podpory — technickou pomoc, tlumocniky
— aby ziskal pristup k informacim a mohl studovat® (Spanélsko).

Jako dulezity a nezbytny pfedpoklad pro uspéch ve vzdélavani mladi lidé
podtrhli poskytovani ucinné a lehce dostupné vzdélavaci podpory.
Dostate¢na uroveni odbornych schopnosti uditell a dobré porozuméni
jejich situaci a potfebam bylo vnimano jako faktory, které zjednoduSuji
studijni poméry:

»S hékterymi pfedméty mame potize, protoze se nemizeme ucit tolik véci
najednou a hodiny jdou ¢asto pfilis rychle. Proto mame lidi, ktefi nam
pomahaji a doprovazi nas* (Belgie).

~Je velmi dalezité mit profesionalni ucitele a podputrny personal. Potrebuji
vzdélani a kvalitni pfipravu® (Finsko).

Mame pocit, Ze kazdé postizeni je jiné a potrebuje byt podporovano
individualné. Rozdily se mohou objevit, co se tyka dostupné podpory
podle typu postiZzeni: nékteri [lidé s postizenim] mohou dostévat dobrou
technickou podporu; jinym chybi pomoc od personalu, ktery je
kvalifikovan, jak zachazet s jejich specialnimi potfebami“ (Némecko).

~Jsem velmi spokojeny s mym studiem a vim Ze mohu ve $kole dostat
dal§i podporu, pokud ji budu potrebovat. Bézné Skoly potfebuji vice
uciteltl se zkuSenosti se specialnim vzdélavanim. Pak by lidé jako ja

mohli zustat v mistnich Skolach a vést si dobre“ (Irsko).

,Celil jsem problémum kviili malo hodiném, které mi byly ze strany uditel(i
a asistent( k dispozici“ (ltalie).

sMyslime si, Ze lidé s postizenim mohou studovat to samé co ostatni,
piesto potfebujeme specifickou pomoc ktera je rizna pro kaZdou osobu a
kazdy druh postizeni“ (Spanélsko).

~Je velmi dilezité mit specializované ucitele. Je také velmi dilezité, Ze se
uplatriuji znalosti a zkuSenosti na nékterych verejnych Skolach* (Island).

Miadi lidé také vyjadfrili, jak je dllezita zména postoji ve spolecnosti a ve

vzdélavani. ldentifikovali negativni postoje a pfedsudky ve Skolach a ve
spole¢nosti obecné. Velmi silné pocitovali nedostatek kvalitnich a

10



relevantnich informaci o tématech tykajicich se postiZzeni. Jsou potfebné
jako reakce na tyto negativni postoje:

~Je dulezité vysvétlit lidem bez postiZzeni, co riizna postizeni znamenaji:
pomohlo by to zbavit se spousty predsudku a pfispélo by to k zajisténi
lepSiho porozuméni ... ostatnich vici nam*® (Némecko).

,Dobré zkuSenosti by zahrnovaly pomoc ostatnim studentiim porozumét,
Ze postizeni neni negativni véc, a nam citit se plné zaclenéni ve $kolni
komunité“ (Irsko).

»S lidmi s postizenim se stale nezachazi stejné v kazdém sméru... Pro
postizené lidi na celém svété je velmi dulezité byt a Zit stejné jako vétsina
»hormalnich® lidi. Aby toto bylo mozZzné, musime pracovat na postojich lidi,
a moZna udélat néco, aby lidé bez postizeni méli moznost vice poznat lidi
s postizenim* (Norsko).

Mladi lidé jasné vyjadrili, Ze stale Celi problémdm, které mohou byt
pfekonany pouze jejich vliastnim usilim a diky ,velké pomoci poskytované
rodinami a prateli.” Zda se, ze Celili podobnym problémim a situacim a
vyjadrili nékolik promysSlenych prani, které by mély byt adresovany
zejména politikim:

,Podle naseho nazoru, potize, na které naraZeji lidé se specialnimi
potrebami kviili jejich handicapu, nemohou byt vyfeSeny, pokud se o nich
Jjedna jen na narodni arovni. Pokud by vS§echno know-how mohlo byt
shromazdéno, aby odraZelo kombinaci zkuSenosti a znalosti, které by
zajistily opravdovy pokrok, pak by se mohla narodit opravdova nadéje ve
vzdélavacim sektoru, stejné jako na pracovnim trhu... Mohli bychom Fict,
Ze pfistup ke vzdélani, pfestoZze planovany zakonem, stale velmi zalezi
na vuli, porozuméni a zapojeni hract na $kolnim poli, stejné jako na
informacich predavanych jinym lidem* (Francie).

,Véfime, Ze prava poZadujici dostupnost a rovna prava pro osoby
S postizenim jsou velmi ddlezita, protoZe jsou Casto jedinou motivaci pro
organizace, aby néco zpristupnily nebo priznaly lidem s postizenim stejna
prava“ (Nizozemsko).

»,V na8ich Skolach se nékdy citime jini, neStastni nebo neschopni.
Nechceme aby se s nami zachéazelo jako s détmi; jenom potfebujeme vic
C¢asu na uceni. Chtéli bychom mit stejna prava a pfileZitosti jako ostatni
mladi lidé* (Portugalsko).
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»1ento den nam pomaha uznat, Ze my v8ichni mame pravo se ucit a
v Zivoté dobfe prospivat. Ale jesté dilezitéjsi je, Ze mame pravo byt
slySeni“ (Spojené Kralovstvi).

Vzdélavani hlavniho proudu versus specialni vzdélavani

Mladi lidé jasné identifikovali vyhody a nevyhody obou vzdélavacich
situaci. Jejich nazory byly vyjadfeny oteviené a pfimo, ale zdvofile:

,KdyZ mi bylo Sest, Sel jsem do internatni Skoly pro slepé ... Musel jsem
do Skoly cestovat 185 km kazdy tyden a bylo to docela tnavné. V té dobé
nebylo zvykem, aby lidé s postizenim chodili do béZné $Skoly. Ale ja jsme
mél Stésti, ze jsem vyrastal v dobé velkych zmén v mé zemi. Po péti
letech jsem se mohl vrétit domi a pokracovat v mych studiich ve $kole
hlavniho proudu, kde jsem mél dobré ucitele“ (Estonsko).

L~Studoval jsem na Skole pro slepé a zrakové postizené déti. V nasi zemi
Jjsme integrovali zrakové postizené déti do $kol hlavniho proudu, ale slepé
déti na nich nestuduji, protoZze Skoly hlavniho proudu stale jesté nejsou
pfipraveny vyucovat slepé studenty” (Loty$sko).

,My vsichni navstévujeme $koly hlavniho proudu nebo univerzity. Skoly
nékdy odmitaji pfijmout studenty s postizenim, ale obvykle jsou velmi
napomocny* (Nizozemsko).

~JsSme pomérné radi, Ze mame prileZitost pracovat a ucit se na
chranéném pracovisti a ve specialnich Skolach...pokud jste nékdy chodil

do speciéalni Skoly, nebude jednoduche opustit tohle chranéne prostiedi
(Svycarsko).

»Pro véechny Zaky s postizenim je dobré chodit do Skoly hlavniho proudu
blizko jejich domova. Je dobré Zit s vaSimi rodi¢i a znat lidi a Zaky ve
spolecnosti, kde Zijete. Je také dllezité dostat pfilezitosti se naucit, jak se
o0 sebe postarat” (Svédsko).

Prani mladych lidi byt s ostatnimi mladymi lidmi bylo jasné vyjadfeno jako
pozitivni aspekt jejich spole¢enského Zivota:

»~Chodime do obycejnych skol jako docela obyclejni Zaci. PfestoZze mame
zvlastni vzdélavaci potreby, nikdy se necitime odlisni od ostatnich zaka
v nasi tfidé“ (Dansko).

~Jsme zcela spokojeni s tim, Ze jsme integrovani do $kolniho systému
hlavniho proudu v nasi zemi. Hlavni ddlezita véc je, byt dohromady
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s jinymi teenagery... S nasim studiem nemame zZadny zasadni problém
(Lucembursko).

Ugastnici méli velmi jasno mezi vyzvami, které jim kazda situace (zvlasté
integrace) pfinasela. Byly naértnuty jasné podminky spojené s jejich
pfanim byt dobfe pfipraveni - vzdélani. Tyto podminky byly Casto ve
spojeni s obtizemi, jimz museli Celit:

»,Pokud se tyka specialniho vzdélavani, jsme obecné zklamani. Zaprveé,
v nasi Skole, jsou studenti s riznymi typy specialnich potifeb a Zit a
studovat dohromady neni vzdy pfFilis pfijemné. Dale, ve specifické
pfipravé na povolani, kterou absolvujeme, pozorujeme, Ze uroveri je pfilis
nizka, aby nas pfipravila na dalSi vzdélavani. Nakonec, litujeme

nedostatku vybéru volitelnych kurzd, které bychom radi navstévovali
(Belgie).

,Mél jsem to Stésti, Ze jsme se ucastnil pomérné inovacniho programu,
tykajiciho se integrace slepych studenti do vzdélavaciho prostredi
hlavniho proudu v zakladnich Skolach, pouzivajici model dvou uciteld v té
samé tfidé (co-teaching model) ... Muj kolega vSak nemél tu samou
moznost vyzkouSet si tento model a dusledkem toho musel ¢elit mnoha
pfekazkam, v souvislosti jeho adaptace a uspésné integrace ve
vzdélévacim prostredi hlavniho proudu” (Recko).

LProtoZe jsem byl pozdé diagnostikovan, chodil jsme do bézné Skoly az
do 18 let. Potom jsem navstévoval Folk High School tfidu pro Zaky
s vysoce funkénim autismem. Nejvét§i rozdil pro mé, ve srovnani
s obvyklou tfidou, je srozumitelnost, struktura a planovani... Pfedtim se
mi $kola zdala matouci: bylo mnoho véci, kterym jsem nerozumél a jak se
zdalo, ostatni déti jim rozumély automaticky. VétSina mych udcitelt
chapala, Ze jsme jini, ale nevédéli, co maji délat. Pokud by takové
znalosti méli, mozna bych dostal néjakou podporu dfive” (Svédsko).

Mladi lidé také podporovali scénar svobodného rozhodovani: Osobni
pravo rozhodnout o nejlepSich vzdélavacich moznostech podle potieb a
schopnosti bez jakychkoliv pfedpojatosti ¢i pfedsudku:

~Zhame oboji, vzdélavani v hlavnim proudu nablizku na$im rodinam, ale
s nékterymi spoluzaky, ktefi nemaji vZdy prili§ chapajici pristup, a pocit
Lodtrzeni®, kdyZz musime studovat daleko od domova ve vzdélavacim
zafizeni vice adaptovaném nasim potfebam. Chceme podotknout, Ze je
tfreba nalézt alternativni feseni, ktera by nam mohla byt v uréitém
momenté naSeho vzdélavani poskytnuta jako do¢asna podpora: tridy se
zmen$enym pocétem Zakul, ¢asteCna integrace, pfizptisobena pedagogika,
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podpora poskytovana Skolenymi odborniky, péce pokud je nutna.

Neexistuje typ vzdélavani, ktery by byl adekvatni kazdé formé postizeni
(Francie).

»S ohledem na integraci, integrace lidi s postiZzenim s nepostizenymi lidmi
je velmi ddlezita. Presto, kazdy musi rozhodnou sam za sebe, zda chce

byt integrovan nebo ne a to neni mozné s kazdym typem postiZeni
(Némecko).

»,RodiCe déti se specialnimi potfebami maji v sou¢asné dobé pravo vybrat
pro jejich déti jejich FeSeni, které se zda nejlépe vyhovovat jeho/jeji
specifické situaci: bud’ studovat ve $kole hlavniho proudu nebo vstoupit
do specialniho centra” (Lucembursko).

Budoucnost

V této otdzce bylo vyjadfeno mnoho obav, ovSem s jasnym vS8eobecnym
nazorem: tito mladi lidé necht&ji zUstat doma; nechtéji byt znovu
diskriminovani; oni chtéji dostat praci:

L~>amoziejmé chceme byt nezavisli a Zit sami nebo s pfitelem* (Belgie).
,VétSina z nas chce byt aktivni a nepreje si ztstat doma*“ (Belgie).

LPrejeme si mit zvlastni instituci specializovanou na podporu vsech lidi
s postizenim pfi hledani uéebnich obort a vybéru profese. To by nam
pomohlo poznat, které spolecnosti jsou dobre prizpiisobeny pro lidi
s postizenim. Tato instituce by méla byt v blizkém kontaktu se vsemi
ekonomickymi sektory” (Rakousko).

,V8ichni, kdo sem pfisli, a navstévuji skoly hlavniho proudu nebo Skoly
specialni, by chtéli ve studiu tak ¢i onak pokraCovat. Pokud jsou lidé
Spokojeni se svou praci, pak jsou také spokojeni se svym Zivotem a
mohou dosahnout dobrych vysledku ve své kariéfe. Postizeni lidé nejsou
vyjimkou* (Litva).

Mladi lidé jsou velmi znepokojeni pfekazkami, se kterymi se setkavaji, ale
jsou pfipraveni je pfekonat v zajmu toho, aby dostali praci na volném
pracovnim trhu:

LSlepi lidé mohou absolvovat prava, ale pokud jste slepy, neni vam
dovoleno pracovat jako soudce” (Rakousko).
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sJak jeden z lidi z na$i delegace spravné rekl ,kdyZ jsme jednou dokoncili
naSe vzdélani nebo pripravu na povolani, Zadny z nas nechce zustat
doma“. Chceme najit praci vné segregovanych zaméstnaneckych
prostredi. Jisté, vime Zze, sohledem nanaSe postizeni, néktera
zaméstnani pro nas nebudou lehce dostupna. Ale vytrvalost mize
pfekonat mnoho prekazek” (Francie).

,P0O promoci chceme pracovat ve vefejnych sluzbach, vyuZivajic vSech
prévnich ustanoveni nasi Ustavy. Nase dosavadni zkusenost nas naudila,
Ze nic neni dano velkodusné a musime vérit naSim schopnostem,
abychom uskuteénili nase sny* (Recko).

,Pokud se tyka nasi budoucnosti, uréité zavisi na urovni vzdélani, které
se nam podari ziskat. Jsme si védomi toho, Ze nyni neni jednoduché
nalézt pracovni mista a pozice, které by vyhovovaly vSem specialnim
potfebam. Myslime si, Zze po studiich nesmime z(stat doma, ale musime
si najit misto na pracovnim trhu...Bylo by zajimavé byt integrovani do
pracovniho prostredi hlavniho proudu stejnym zplsobem jako jsme
integrovani do skol hlavniho proudu” (Lucembursko).

,Vyhrady zameéstnavateli a kolegu k zaméstnavani postizeného
personalu jsou pro dot€enou osobu podstatnym problémem. Je to docela
Skoda, protoZze zaméstnanci s postizenim jsou v praci cCasto dobre
motivovani...skoro vSichni z nas sni o praci v soukromé spolecnosti. Ale
pro mnohé z nas se tento sen zda nedosazitelny kvili naSemu postizeni a
podminkédm ve spoleCnosti. Ziskat zaméstnani je ¢asto mozZné jen na
chranéném misté. Navic, vysvédceni ze specialnich instituci jsou
v soukromém sektoru éasto méné akceptovana“ (Svycarsko).

Ugastnici také vyjadfili jasné prani byt piné zapojeni do jakéhokoliv
rozhodnuti tykajici se jejich budoucnosti:

,Pokud se tyka pfipravy na povolani a dalSiho vzdélavani, jsme
kategoricky odrazovani od nékterych profesi: je dulezité, Ze lidé
S postizenim maji moznost se ubirat akademickou nebo profesni drahou,
kterou chtéji a také Ze mohou pfijmout pracovni umisténi, aby si véci
vyzkouSeli...Rady jsou dobré a jsou nam neustale nabizeny, ale bylo by

lepsi, abychom si utvorili nazor na zakladé naSich viastnich zkuSenosti
(Némecko).

,Potrebujeme si vybrat nase vzdélani na zakladé naSich viastnich zajmu
a motivaci, stejné jako kdokoliv jiny. Chceme participovat ve spole¢nosti
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Jako kdokoliv jiny, a ne byt diskriminovani zaméstnavateli kvili postizeni“
(Norsko).

Zavérecéné komentare

Akce v Evropském parlamentu nabidla zainteresovanym mladym lidem
moznost, aby byli opravdu vyslySeni; aby se s ostatnimi mladymi lidmi
podélili o své problémy a prani; aby se ucili od ostatnich a aby
prosazovali zmény a zlepSeni. Cela udalost se jevi jako opravdova
pfilezitost pro podporu jejich prava na rovnost, plnou participaci a rovné
pfilezitosti.

Z prispévku vétSiny delegaci vyplynul obecny zavér, jak moc je stale
potfeba udélat — i kdyZ jiZ bylo hodné dosazeno — aby se témto mladym
lidem dostalo stejnych pfilezitosti jako jejich nepostizenym vrstevnik{im.

Zavére€na slova od dvou mladych delegatll jsou ur€ena organizatoram
po udalosti:

,Byl to pro nas velky, velky zazitek. SlySeni v parlamentu byl vrchol. Nikdy
na néj nezapomeneme. KdyzZ jsme dorazili domu, naSe téla byla unavena,
ale na$e srdce byla bohata“.

,Dékujeme za v8echno, ale prosim, nezapomerite na nas”,

Pokud se chcete o Slyseni dozvédét vic, prosim, navstivte webovou
stranku Evropské agentury: www.european-agency.org
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DANSK
Unge om Specialundervisning

Synspunkter fra hgringen i Europa-Parlamentet

Den 3. november 2003 organiserede agenturet, med stotte fra
medlemslandenes undervisningsministerier og fra Europa-
Kommissionen, en hering i Europa-Parlamentet i Bruxelles for unge
handicappede fra hele Europa. Heringen blev én af de mest
markante aktiviteter i forbindelse med Det Europaiske Handicapar.

De 23 delegationer udgjorde tilsammen 146 repraesentanter, heraf 72
unge handicappede og fem ministerielle repraesentanter, foruden de
unges familier, ledsagere og repraesentanter fra agenturet. De unge var
saerligt udvalgte af de nationale undervisningsministerier til at fortzelle om
deres synspunkter ift. specialundervisning.

Mange forskellige slags handicap var repraesenteret - de unge brugte
sjeeldent selv udtrykket “saerlige behov”, og derfor bruger vi ogsa her
deres egne ord. De var alle mellem 14 og 20 ar, og de fleste er tilknyttet
det almene skolesystem. Nogle fa var i gang med en hgjere uddannelse,
men de allerfleste var ved at tage en gymnasial eller en erhvervsrettet
uddannelse.

De unges taler findes pa agenturets websted som word- eller pdf-
dokumenter.

De vigtigste diskussionsemner

De unges veesentligste interesser drejede sig om de problemer, de oftest
steder pa som handicappede i forbindelse med deres uddannelsesforlab,
det skarpe skel mellem det almene skolesystem og specialundervisnings-
systemet og deres fremtidsperspektiver i forbindelse med overgangen til
erhvervslivet. Disse emner var ogsa centrale i de tre spgrgsmal, hver
delegation blev bedt om at forberede forud for hegringen som
udgangspunkt for deres praesentation og den efterfglgende debat.

Pa trods af de unges vidt forskellige baggrund og nationaliteter afslgrede
talerne, at de i store treek har de samme holdninger, principper og gnsker.
Som Richard Rose, professor i specialundervisning og inklusion fra
Northampton University College i Storbritannien, udtrykte det:
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“Det er helt klart, at de unges primaere interesseomrader, som udtrykt her,
skal have vor fulde opmeaerksomhed. Mange af talerne fremheevede
positive oplevelser fra deres skolegang, og dét er gode eksempler pa,
hvad man kan fa ud af de muligheder i undervisningen, som ikke blev
deres forgeengere til del. Men nogle elever og studerende har stadig
problemer med at fa de ressourcer og den stgtte, som er sa vaesentlig for
en optimal leeringsproces”.

Hovedemnerne for taler og debatter faldt inden for fire omrader: generelle
synspunkter pa undervisning og uddannelse, udfordringer og forandring,
undervisning i det almene system kontra specialskolesystemet og
fremtidsperspektiver.

De unge understregede selv disse overordnede emner som de vigtigste
diskussionspunkter. Denne artikel gengiver helt abent deres synspunkter,
som de blev fremfart, og har ikke veeret gennem nogen form for korrektur
eller redigering. Det ses, at deltagernes synspunkter ikke altid falder i trad
med de forskellige fagfolks holdninger. For at sikre en korrekt opfattelse
af de unges meninger og undga enhver form for "faglig fortolkning" har vi
valgt at oversaette deres udtalelser direkte.

Generelle synspunkter pa undervisning og uddannelse

De unge var enige om vigtigheden af at f& en god undervisning og
uddannelse for at veere sa godt forberedt til voksentilvaerelsen som
muligt:

“Uddannelse er en vigtig del af livet” (Litauen).

“Uddannelse er meget vigtig for en persons fremtid i dag - vigtigere end
de fleste tror” (Norge).

“Uddannelse er vigtig for alle, bade handicappede og ikke-handicappede”
(Schweitz).

“Det er nemmere at folge en gymnasial uddannelse, hvis man har en god
grundskoleuddannelse” (Island).

“Skolen har altid vaeret den centrale faktor i min sociale, moralske og
intellektuelle udvikling” (Italien).
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Udfordringer og forandring

Pa trods af den felles positive opfattelse af, at der er sket en del
forbedringer i uddannelses- og stgttesystemet, ser de unge ogsa
adskillige udfordringer, som skal overvindes. En af dem handler om
tilgeengelighed:

“Kun fa skoler er tilgaengelige for karestolsbrugere” (Tjekkiet).

‘Jeg havde isaer problemer med adgangsforholdene og dét, at nogle
laerere ikke kunne forsta, at jeg faktisk havde et potentiale som alle andre
elever’ (Irland).

“Nogle kan ikke studere, hvor de vil, hvad de vil og hvad de har evner til,
og det kan godt veere pa grund af adgangsforholdene til visse
uddannelsesinstitutioner’ (Holland).

“Handicappede skal kunne tage del i samfundet pa lige fod med alle
andre. Det kraever, at transportfaciliteter og offentlige bygninger, herunder
skoler, er tilgaengelige for alle” (Norge).

Et andet diskussionsemne handlede om adgangen til den rette form for
teknologiske hjaelpemidler. De unge lagde stor vaegt pa dette og
understregede, at det teknologiske udstyr ofte enten ikke findes eller kun
findes i begraenset omfang. Hvor det findes, er det ofte foraeldet eller
simpelthen for darligt. Teknologien - ikke blot computere, men alle former
for tekniske hjeelpemidler - er en stor hjeelp i de unges uddannelsesforlgb:

“Den moderne teknologi hjeelper os, og vil ogsa veere en vigtig del af
vores fremtid” (Finland).

“Staten eller de lokale myndigheder har altid betalt for vores hjeelpemidler
og ekstratimer, sa vi har kunnet fglge klassen sammen med de andre.
Men mine foraeldre skal stadig selv betale det meste af udgifterne til mine
briller, og nogle gange skal vi vente lsenge pa at fa tildelt nye
hjaelpemidler” (Danmark).

“Der sker forbedringer, men vi har stadig mangel pa teknologiske
hjeelpemidler pa de videregaende uddannelser” (Graekenland).

“Vi seetter stor pris pa de fordele og muligheder, det giver at bruge
computere i undervisningen og i dagligdagen i det hele taget” (Letland).
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“Det er sveert at finde ud af, hvilke muligheder, man har, og hvilke
hjeelpemidler og former for stotte, man kan fa& som handicappet
studerende, og ogsa hvordan man far det. Generelt skal man finde ud af
det hele selv, eller éns foraeldre skal. Og nar man endelig finder ud af,
hvilke hjaeelpemidler og stetteformer, man har ret til, er det tit svaert og i
nogle tilfeelde stort set umuligt faktisk at fa dem” (Holland).

“Vi har brug for forskellige individuelle former for stotte - tekniske
hjaelpemidler, tolke, etc. - for at fa adgang til informationen og veere i
stand til at studere” (Spanien).

En effektiv og lettilgeengelig statte i undervisningen blev ogsa fremhaevet
som en forudsaetning for et godt uddannelsesforlgb. Laerere, som har den
rette kompetence og forstaelse for den handicappede og hans eller
hendes behov, gar det meget nemmere at fglge undervisningen:

“Nogle gange er det sveert, fordi vi ikke kan laere s& mange ting pa én
gang, og der gas for hurtigt frem. Sé derfor har vi personale, som kommer
og statter og falger os i timerne” (Belgien).

“Det er vigtigt med nogle gode leerere og stattepersoner. De har ligeledes
brug for en god uddannelse” (Finland).

“Det er vores opfattelse, at hvert handicap er individuelt, og derfor skal
man ogsa have individuel stgtte. Der kan vaere forskel pa, hvilke former
for stgtte man kan fa, alt efter hvilket handicap man har: nogle
handicappede har maske adgang til gode teknologiske hjaelpemidler,
andre steder kan der vaere mangel pa kompetent personale, som véd,
hvordan man tackler bestemte former for handicap” (Tyskland).

“Jeg er glad for mit uddannelsesforlab og véd, at jeg kan fa ekstra stotte i
skolen, hvis jeg har brug for det. De almindelige skoler mangler leerere,
som har erfaring med specialundervisning, s& sadan nogle som mig
kunne forblive i den lokale almindelige skole og klare sig godt dér’
(Irland).

“Jeg har tit problemer, fordi laererne og assistenterne har for lidt tid til at
hjeelpe mig” (Italien).

“Handicappede kan sagtens folge samme uddannelsesforlgb som alle
andre, vi har blot brug for nogle saerlige hjeelpemidler, som er forskellige i
forhold til hvilken person og hvilket handicap, det drejer sig om’
(Spanien).
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“Det er vigtigt at have specialuddannede leerere, og det er ogsa vigtigt, at
de offentlige skoler fér opbygget viden om og erfaring med
specialundervisning” (Island).

En af de allervigtigste forudsaetninger for, at de unge far et godt
uddannelsesforlgb, er naturligvis, at der sker en holdningseendring i
systemet og i samfundet generelt. Negative holdninger og fordomme mod
handicappede er stadig en del af de unges hverdag. Manglen pa ordentlig
og relevant information om handicap er et stort problem, da det er den
generelle opfattelse, at jo mere samfundet véd om handicappede, jo
lettere vil det blive at bekeempe disse negative holdninger:

“Det er vigtigt at udbrede information til ikke-handicappede om de
forskellige former for handicap - det kan hjeelpe med til at afskaffe
fordomme og give folk en bedre forstaelse for vores situation” (Tyskland).

“Det vil vaere godt, hvis man kan fa éns medstuderende til at forsta, at det
ikke behgver at veere sa negativt at skulle leve med et handicap. Det er
godt at vaere en integreret del af skolens miljg” (Irland).

“Handicappede diskrimineres stadig i mange ftilfeelde - De fleste
handicappede laegger stor veegt pa at vaere og leve pa samme méade,
som de fleste "normale" mennesker gor det. Hvis det skal kunne lade sig
gore, skal vi arbejde med folks holdninger og maske gare noget for at
Skabe nogle bedre muligheder for, at man kan laere de handicappede at
kende” (Norge).

De unge er udmeerket klar over, at mange problemer kun kan lgses ved
en personlig indsats og den stgtte fra familie og venner, som de fleste
anser for uvurderlig. De stgder ofte pa den samme slags problemer og
fremlagde under hgringen en raekke vel gennemtaenkte gnsker rettet mod
de politiske beslutningstagere:

“Efter vores mening kan de seerlige behov, vi har pa grund af vores
handicap, ikke imgdekommes pa en tilfredsstillende made, hvis man kun
arbejder pa nationalt plan. Hvis man kunne finde ud af at kombinere al
den viden og alle de erfaringer, der findes, og dermed skabe virkelige
fremskridt, sa ville vi turde habe pa forbedringer bade i uddannelses- og
erhvervssektoren. Selv om retten til uddannelse er sikret gennem
lovgivningen, skal der stadig udvises stor vilje, forstaelse og engagement,
nar det drejer sig om undervisning af handicappede og om
videreformidling af information om handicappede til det omgivende
samfund’ (Frankrig).
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“Tilgaengelighed og rettigheder for handicappede skal sikres gennem
lovgivningen - vi tror, det er den mest effektive made, hvorpd man kan
sikre, at organisationer og institutioner virkelig gar tingene tilgeengelige
for os og giver os de samme rettigheder som alle andre” (Holland).

“Vi faler os sommetider anderledes, ulykkelige og inkompetente i skolen.
Vi gnsker jo ikke at blive behandlet som barn, vi har blot brug for lidt
laengere tid til at leere. Vi vil gerne have samme rettigheder og muligheder
som andre unge” (Portugal).

“Dette arrangement viser, at vi alle har ret til at leere og at f& mulighed for
at klare os godt. Og endnu vigtigere: Vi har alle ret til at blive hart’
(Storbritannien).

Almindelig undervisning kontra specialundervisning

Der blev fremfgrt bade fordele og ulemper ved begge former for
undervisning, og de unge havde nogle helt klare og ligefremme
holdninger:

“Da jeg var seks ar, gik jeg pa en kostskole for blinde, som 1& 185 km fra
mit hjem. Det var en lang rejse frem og tilbage hver uge - dengang var
det ikke kutyme, at bgrn med seerlige behov gik i en almindelig skole.
Men jeg var heldig at vokse op i en tid, hvor der skete store forandringer i
mit land, og da jeg havde gaet pa kostskolen i fem &r, havde tingene
gndret sig, sa jeg kunne fa lov til at komme hjem og ga i den almindelige
skole, hvor jeg havde nogle rigtig gode leerere” (Estland).

“Jeg gér i en skole for blinde og svagtseende bgrn. | vores land har vi
integreret svagtseende bgrn i de almindelige skoler, men ikke blinde
barn, for de almindelige skoler har endnu ikke den forn@adne kapacitet til
at undervise dem ordentligt” (Letland).

“Vi gar alle pa almindelige skoler og universiteter. Det sker, at skoler eller
universiteter naegter at modtage handicappede studerende, men normalt
er de meget hjeelpsomme” (Holland).

“Vi er glade for at kunne arbejde og laere i et beskyttet arbejdsmiljg og pa
specialskoler. Nar man forst har gaet i specialskole, er det sveert at skifte
til et andet og mindre beskyttet miljg” (Schweitz).

“Alle handicappede elever har godt af at ga pa en almindelig skole teet
ved hjemmet. Det er godt at bo sammen med sine foreeldre og at kende
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elever og andre, som bor i neeromradet. Det er ogsé vigtigt at fa nogle
redskaber med sig, s& man kan leere at klare sig selv” (Sverige).

Deltagerne udtrykte et klart snske om at fa lov til at veere sammen med
andre unge:

“Vi gar i en almindelig skole med helt almindelige elever. Selv om vi har
nogle seerlige undervisningsmaessige behov, faler vi os ikke anderledes
end de andre i vores klasse” (Danmark).

“Vi er glade for at ga i den almindelige skole. Det vigtigste er at veere
sammen med vore teenage-kammerater. Vi er ikke stgdt pd de store
problemer i forbindelse med studierne” (Luxembourg).

Deltagerne var desuden meget bevidste omkring de udfordringer, som
hver problemstilling (isaer inklusion) stiller dem over for. De stiller ogsa
klare betingelser for at kunne opfylde malsaetningerne om et godt
uddannelsesforlgb — betingelser, som ofte knytter sig til deres egne
oplevelser:

“Generelt er vi skuffede over specialundervisningen. | vores skole gar der
elever med forskellige former for seerlige behov, og det kan godt vaere
sveert at bo og studere sammen. Desuden er specialundervisningens
niveau ofte for lavt og giver os ikke de ngdvendige faerdigheder til at folge
en videreuddannelse. Der er heller ikke nok muligheder for at vaelge
tilvalgsfag” (Belgien).

“Jeg fik mulighed for at deltage i et ret nyt program for inkludering af
blinde elever i den almindelige grundskole ved hjeelp af to-laerer-
systemet, hvor to laerere underviser den samme klasse pd samme tid.
Men min kammerat havde ikke den mulighed og har derfor oplevet en del
problemer med at tilpasse sig og blive integreret i det almene
skolesystem” (Graekenland).

“Jeg blev diagnosticeret ret sent og gik derfor i en almindelig skole, helt til
jeg blev 18 ar. Da min diagnose endelig blev stillet, kom jeg pa en
folkehgjskole og gik her i en klasse for elever med hgjtfungerende
autisme. Her kunne jeg virkelig meerke forskellen fra den almindelige
skole - der var meget mere klarhed, struktur og planlaegning i
undervisningen. Fgr virkede alting ret forvirrende pa mig i skolen - hvor
de andre bagrn sa ud til straks at forsta tingene, var jeg langt bagefter. De
fleste af laererne var godt klar over, at jeg var anderledes, men de vidste
bare ikke, hvad de skulle gare ved det. Hvis de havde vidst noget om
autisme, havde jeg maske faet den rette stgtte noget for” (Sverige).
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Deltagerne fremheevede ogsa vigtigheden af at kunne veelge frit - altsa
den enkeltes ret til frit at kunne vaelge den uddannelse, der passer bedst
til vedkommendes evner og behov, uden at han eller hun stegder pa
forudfattede meninger og fordomme pa grund af sit handicap:

“Vi ved godt, hvordan det er at ga i en almindelig skole taet pa, hvor vi
bor, hvor det ikke er alle i klassen, der har lige stor forstaelse for vores
handicap. Vi véd ogsa, hvordan det er at bryde op, nar vi sé skulle flytte til
en skole, som 1a leengere veek, men som havde faciliteter og kapacitet til
at modtage elever med serlige behov. Det er vigtigt at finde nogle
alternative lgsninger, sa vi kan fa stgtte pa de tidspunkter i vores
uddannelsesforlgb, hvor vi har brug for det, f.eks. ved oprettelse af
klasser med fa elever, delvis integration, tilpasset peedagogik, stgtte fra
uddannede fagfolk og maske en eller anden form for pleje- eller
omsorgsordning, hvis det er ngdvendigt. Der findes ingen
standarduddannelsesforlgb, som man bare kan anvende péa alle
studerende med et handicap” (Frankrig).

“Det er vigtigt at integrere handicappede i miljiger med ikke-
handicappede. Men alle bgr have ret til selv at bestemme, om de vil
deltage i inkluderende aktiviteter og undervisning - det er ikke alle, som
kan gare det, det afhaenger af éns handicap” (Tyskland).

“Foreeldre til handicappede bgrn har ret til at vaelge den lgsning, de
mener, passer bedst til deres barn - det kan veere at fortsaette i det
almene skolesystem eller at blive henvist til specialundervisning”
(Luxembourg).

Fremtidsperspektiver

De unge er naturligt nok meget optaget af fremtiden, og der blev udtrykt
en del bekymring over de problemer, som kan opsta i forbindelse med
overgangen til erhvervslivet og voksentilveerelsen. Ingen egnsker at blive
forskelsbehandlet. De vil ikke blive boende hjemme og leve en beskyttet
tilveerelse - de vil alle gerne ud og arbejde:

“Vi ensker frem for alt at veere uafheengige og bo alene eller sammen
med venner” (Belgien).

“De fleste onsker sig et aktivt arbejdsliv og ikke et inaktivt liv hjemme”
(Belgien).

“Vi kunne godt teenke os, at der fandtes en institution eller organisation
med speciale i at hjeelpe handicappede med at finde laerepladser og
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veelge erhverv. S& kunne vi bedre se, hvilke virksomheder, der har
faciliteter og kapacitet til at anseette handicappede. Man skulle sa
selvfolgelig samarbejde med de relevante sektorer omkring
finansieringen af en saddan organisation” (Dstrig).

“Alle, som er her i dag, hvad enten de gar i en almindelig skole eller en
specialskole, vil gerne fortseette deres studier pa den ene eller den anden
made. Det er vigtigt for éns velbefindende at have et arbejde, man kan
lide. Sa klarer man sig som regel ogsd godt - det gaelder jo for
handicappede som for alle andre” (Litauen).

Som naevnt teenker de unge meget pa, hvilke problemer de vil made, nar
de skal ud pa arbejdsmarkedet. Men de véd som regel, hvor problemerne
ligger, og har viljen til at tackle dem, sa godt de overhovedet kan:

“Som blind kan man godt tage eksamen i jura, men man kan ikke blive
udneevnt til dommer” (Dstrig).

“Som én af deltagerne fra vores delegation udtrykte det: “Nar man har
afsluttet sin uddannelse eller er blevet udleert, vil man gerne veek
hjemmefra”. Vi vil gerne finde arbejde ogsad uden for de beskyttede
arbejdsmiljger. Vi ved selvfalgelig godt, at nogle jobs er sveere for os at
fa, men vi er iheerdige og malbevidste, og sa& kan man godt na langt”
(Frankrig).

“Efter eksamen vil vi gerne arbejde i den offentlige sektor og udnytte
vores grundlovssikrede rettigheder péa lige fod med alle andre. Men
erfaringen viser, at vi i hvert fald ikke far noget foreerende, og at vi skal
have en virkelig steerk tro pa os selv, hvis vi skal na vores mal”
(Greekenland).

“Vores fremtid afheenger i hgj grad af, hvor langt vi nér i skolen og med
de videre studier. Vi ved, at det er vanskeligt at finde arbejdspladser og
stillinger, som kan tilpasses alle former for seerlige behov. Nar vi er
feerdige med studierne, er det vigtigt at komme hjemmefra og ud pa
arbejdsmarkedet. Det ville vaere godt at kunne blive interegreret pa
arbejdsmarkedet pa samme made, som vi bliver det i det almene
skolesystem” (Luxembourg).

“Arbejdsgivernes toven med at ansaette handicappet personale er et
udpraeget problem. Det er synd, for handicappede er ofte meget
motiverede og opsatte pa at udfare et godt stykke arbejde. Neesten alle
dremmer om at fa et arbejde i en privat virksomhed, men for mange er
det en uopnaelig dram pé grund af handicappet og de betingelser, der er
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forbundet med at fa sé&dan et job. Ofte vil det kun veere muligt at fa
arbejde pa en beskyttet arbejdsplads. Eksamensbeviset fra en
specialskole er jo heller ikke sa eftertragtet i den private sektor”
(Schweitz).

Deltagerne understregede ligeledes, at det er vigtigt, at de selv inddrages
fuldt og helt i beslutningerne omkring deres fremtid:

“I labet af vores erhvervsuddannelse eller videregdende uddannelse er
der visse fagomrader, vi kategorisk frarades at ga ind pa. Vi synes det er
vigtigt, at man far mulighed for at tage den uddannelse, man selv gnsker,
og at afprave sine faerdigheder gennem erhvervspraktik. Det er naturligvis
godt med rad og vejledning, men det ville vaere bedre, hvis vi fik lov til at
bestemme selv ud fra vores erfaringer” (Tyskland).

“Vi skal kunne velge uddannelse ud fra vore egne interesser og
motivation, som andre g@r det. Vi gnsker at deltage i samfundet pa lige
fod med alle andre, og vi vil ikke diskrimineres af arbejdsgiverne pa grund
af et handicap” (Norge).

Afsluttende kommentarer

Heringen i Parlamentet gav altsd de unge deltagere en enestaende
mulighed for bade at blive hgrt og at mgde andre unge handicappede og
udveksle meninger, erfaringer og e@nsker for fremtiden med dem, men
ogsa for at skubbe pa politikerne for at fa gennemfgrt aendringer. Det var
en reel mulighed for at promovere retten til uddannelse, ligestilling og lige
muligheder i samfundet.

Men, som de fleste delegationer ogsa papegede, selv om man allerede
har opnaet meget, sa er der lang vej igen, far unge handicappede reelt
far de samme muligheder i samfundet som andre unge. To af deltagerne
skrev efterfglgende til arranggrerne:

“Det var en stor oplevelse. Haringen i Parlamentet var turens hgjdepunkt,
og vi vil aldrig glemme det. Da vi kom hjem, var kroppen treet, men sjeelen
var beriget!”

“Tak for arrangementet...Men | glemmer os ikke, vel?”

Yderligere information om hgringen i Europa-Parlamentet findes pa
agenturets websted pa adressen www.european-agency.org
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DEUTSCH
Wie die Jugendlichen die Sonderpadagogische Forderung sehen

Ergebnisse des Hearings im Europédischen Parlament

Das Hearing im Europdischen Parlament in Briissel fiir junge
Menschen mit sonderpadagogischem Foérderbedarf fand am 3.
November 2003 statt. Es wurde von der Europdischen Agentur mit
Unterstiitzung der Bildungsministerien der Mitgliedsldnder der
Europaischen Agentur und der Europdischen Kommission
organisiert und war eine der wichtigsten Veranstaltungen im
Rahmen des Europdischen Jahres der Menschen mit
Behinderungen.

Es nahmen 146 Vertreter/innen aus 23 Landerdelegationen teil. Davon
waren 72 junge Menschen mit Behinderungen, finf Personen waren
hochrangige Vertreter/innen aus Bildungsministerien und die Ubrigen
waren Familienmitglieder der jungen Menschen, Begleitpersonen und
Mitglieder der Europaischen Agentur. Die Jugendlichen wurden von den
jeweiligen Bildungsministerien ausgewahlt, um ihre Auffassungen zur
sonderpadagogischen Fdrderung vorzutragen.

Es waren fast alle Arten von Behinderungen vertreten. Der Begriff
,besondere Bedurfnisse® wurde ubrigens von den Jugendlichen selbst
kaum benutzt, und deshalb werden in diesem Dokument die Ausdriicke
verwendet, die sie selbst gebraucht haben. Die gro’e Mehrheit der
Teilnehmer/innen (im Alter von 14 bis Uber 20 Jahre) besuchten
Regelschulen. Einige wenige Teilnehmende waren an Hochschulen
eingeschrieben, die meisten besuchten Sekundarschulen oder
Berufsbildungseinrichtungen.

Das gesamte Ereignis wurde aufgezeichnet, und die Transkripte der
Landerprasentationen kdnnen von der Website der Europaischen Agentur
herunter geladen werden.

Die wichtigsten Anliegen der Jugendlichen

Bei dem Hearing sprachen die jungen Menschen Uber ihre Bildung und
Ausbildung, die grofdten Herausforderungen, die sie bewaltigen mussten
und muassen, die Vor- und Nachteile eines Regelschulbesuchs bzw.
Sonderschulbesuchs und ihre Zukunft. Um diese Themen ging es auch in
den drei Fragen, die jeder Delegation zur Vorbereitung der Prasentation
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und der darauf folgenden Diskussion beim Hearing vorgelegt worden
waren.

Trotz unterschiedlicher Nationalitdten und Situationen brachten die
Prasentationen der Jugendlichen (durchschnittlich ein Redebeitrag pro
Delegation) ahnliche Gefihle, Grundsatze und Winsche zum Ausdruck.
So stellte dann auch Professor Richard Rose in seiner
Zusammenfassung am Ende des Treffens fest:

,Die Themen, die sich herauskristallisiert haben, verdienen ohne Frage
unsere volle Aufmerksamkeit. Viele Sprecherinnen und Sprecher konnten
positive Aspekte ihrer Schulerfahrungen nennen. Diese jungen Menschen
sind ausgezeichnete Beispiele fiir erfolgreiche Lernende, die davon
profitiert haben, dass ihnen die Bildungschancen geboten wurden, die
friiheren Generationen méglicherweise verweigert worden wéren. Ebenso
deutlich zeigt sich aber, dass es fiir manche Schiilerinnen und Schiiler
und Studierende immer noch schwierig ist, die Ressourcen und die
Unterstiitzung zu erhalten, die sie zum Lernen unbedingt brauchen.”

Die wichtigsten Anliegen, die in den Prasentationen angesprochen
wurden, lassen sich vier Themenbereichen zuordnen: allgemeine
Einstellung zur Bildung, Herausforderungen und Veranderungen,
Regelschule versus Sonderschule und die Zukunft.

Diese Hauptanliegen wurden wohlgemerkt von den Jugendlichen selbst
angesprochen. In den folgenden Abschnitten sollen alle angesprochenen
Fragen offen und unverstellt wiedergegeben werden. Die Darstellung
wurde in keiner Weise ,gefiltert® oder zensiert, obwohl sich die
vertretenen Auffassungen allem Anschein nach nicht immer mit der
Auffassung verschiedener Fachleute decken.

Um verschiedene Formen ,professioneller Interpretation® der von den
Jugendlichen geaulerten Meinungen zu vermeiden, wurde die Form
direkter Zitate gewahlt, die Respekt fur ihre Gedanken zum Ausdruck
bringen und ihre Geflihle und Winsche unmissverstandlich deutlich
machen.

Allgemeine Einstellung zur Bildung

Die Jugendlichen waren sich darlUber einig, dass gute Bildung und
Ausbildung wichtig sind, um flur ihr kinftiges Leben als Erwachsene
gerustet zu sein:

,Bildung ist fiir das Leben jedes Menschen sehr wichtig” (Litauen).
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LBildung ist sehr wichtig fiir die Zukunft eines Menschen in der heutigen
Gesellschaft, wichtiger als den meisten Leuten bewusst ist“ (Norwegen).

,Bildung ist wichtig fiir alle, fiir Behinderte und Nichtbehinderte*
(Schweiz).

,ES ist leicht, auf die weiterfiihrende Schule zu gehen, wenn man eine
gute Grundlage von der Grundschule hat” (Island).

,Die Schulzeit war fiir mich eine entscheidende Zeit des Wachstums in
sozialer, moralischer und intellektueller Hinsicht* (Italien).

Herausforderungen und Veranderungen

Obwohl bei den jungen Menschen insgesamt das positive Geflihl
vorhanden war, dass sich ihre Bildung und Foérderung verbessert und
positiv.  verandert haben, nannten sie auch verschiedene
Herausforderungen. Die erste betraf die Probleme der Zugénglichkeit:

,ES gibt wenige Schulen ohne Barrieren, die fiir Rollstuhlbenutzer
zugénglich sind“ (Tschechische Republik).

»Ich hatte Probleme mit dem Zugang und manche Lehrkréfte erkannten
mein volles Potenzial nicht” (Irland).

,Manche von uns kbénnen nicht das lernen, was sie wirklich wollen und
wofiir sie die Fahigkeiten haben, bzw. den Lernort nicht frei wéahlen.
Manchmal hédngt das an der mangelnden Zugénglichkeit der Gebaude*
(Niederlande).

.Menschen mit Behinderungen miissen die Méglichkeit haben, an der
Gesellschaft genauso teilzuhaben wie alle anderen auch. Das bedeutet,
dass die Offentlichen Verkehrsmittel und die O6ffentlichen Gebéaude,
einschlief8lich Schulen, fiir alle zugénglich sein miissen“ (Norwegen).

Als weitere Herausforderung wurde die Bereitstellung der erforderlichen
und geeigneten technischen Unterstiitzung genannt. Die Jugendlichen
betonten die Bedeutung einer solchen Unterstutzung und die Tatsache,
dass sie zuweilen nicht vorhanden, veraltet, begrenzt oder unzureichend
ist. Technologien, und damit sind nicht nur Computer gemeint, aber auch
andere technische Hilfsmittel werden als groRe Hilfe beim Wissenserwerb
gesehen.
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~Moderne Technologie hilft uns und ist wichtig fiir unsere Zukunft
(Finnland).

,Der Staat bzw. unsere lokale Behdrde haben immer fiir unsere
technischen Hilfen und Férderstunden gezahlt, so dass wir genau wie
andere Schliilerinnen und Schiiler den Unterricht besuchen konnten.
Doch haben meine Eltern trotzdem immer noch den gréten Teil der
Kosten flir meine Brille aus der eigenen Tasche zahlen miissen, und
manchmal mussten wir lange warten, bis neue Hilfsmittel genehmigt
wurden® (Ddnemark).

,ES fehlt an technischer Unterstiitzung im Hochschulbereich, auch wenn
sich jetzt langsam etwas dndert” (Griechenland).

Wir wissen die Vorteile und Mobglichkeiten zu schétzen, die die
Computernutzung im Lernprozess und im Alltagsleben bedeutet”
(Lettland).

,ES ist sehr schwer herauszubekommen, was mobglich und was im
Einzelfall fiir einen behinderten Schiiler oder eine behinderte Schiilerin an
technischen Hilfen und Unterstiitzung verfiigbar ist und wie man daran
kommen kann. Du (oder deine Eltern) missen normalerweise alles selbst
herausfinden. Und wenn du dann herausgefunden hast, welche
technischen Hilfen verfiigbar sind, ist es oft sehr schwer oder sogar
unmoglich, sie zu bekommen* (Niederlande).

~Jede und jeder von uns bendtigt verschiedene Arten von Unterstlitzung —
wie technische Hilfen oder Dolmetscher — um Zugang zu Informationen
zu erhalten und lernen oder studieren zu kénnen* (Spanien).

Die Bereitstellung effizienter und schnell verfiigbarer pddagogischer
Unterstiitzung wurde von den jungen Menschen ebenfalls als wichtige
Voraussetzung fir einen erfolgreichen Schulbesuch genannt.
Angemessene berufliche Kompetenzen der Lehrkrafte und eine gute
Einschatzung der Situation der jungen Menschen mit Behinderungen und
ihrer Bedlrfnisse wurden ebenfalls als Faktoren gesehen, die
Lernsituationen erleichtern kénnen:

»In manchen Kursen haben wir Schwierigkeiten, weil wir nicht so viele
Dinge gleichzeitig lernen kénnen. Héufig gehen die Lehrkréfte in ihrem
Unterricht zu schnell voran. Deshalb haben wir Personen, die uns helfen
und begleiten* (Belgien).
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-ES ist sehr wichtig, professionelle Lehrkréfte und Unterstiitzungspersonal
zu haben. Sie miissen gut ausgebildet sein“ (Finnland).

.Beim Thema Bildung haben wir das Geflihl, dass jede Behinderungsart
unterschiedlich stark unterstitzt wird. Es kbénnen je nach Art der
Behinderung Unterschiede in Bezug auf die verfligbare Unterstiitzung
bestehen: manche Behinderte sind bestens ausgertlistet, anderen fehlt es
héufig an Lehrpersonal mit Fachkompetenzen® (Deutschland).

»Ich lerne sehr gerne und weil3, dass ich in meiner Schule zusétzliche
Unterstlitzung bekommen kann, wenn ich das brauche. Regelschulen
bendtigen mehr Lehrkréfte mit Erfahrung in der sonderpadagogischen
Férderung. Dadurch kbénnen Menschen wie ich an ihrer Ortlichen
Regelschule bleiben und gut zurecht kommen* (Irland).

»Ich hatte einige Probleme, weil den Lehrkréften und Unterrichtshelfern
nur wenige Stunden zustanden, um mich zu unterstiitzen* (Italien).

LWir glauben, dass Behinderte dieselben Schulen besuchen kénnen wie
Nichtbehinderte. Aber wir bendtigen spezifische Hilfen, die je nach
Person und Art der Behinderung verschieden sind“ (Spanien).

~Spezialisierte Lehrkrdfte sind sehr wichtig. Wichtig ist auch, dass in
bestimmten staatlichen Schulen Wissen und Erfahrungen aufgebaut
werden” (Island).

Die jungen Menschen erklarten auch, dass eine Anderung der
Einstellungen in der Gesellschaft und im Bildungsbereich sehr wichtig
seien. Sie stellten negative Einstellungen und Vorurteile heraus, die in
den Schulen und in der Gesellschaft ganz allgemein prasent sind. Sie
vertraten nachdrucklich die Auffassung, dass es an qualitativ
hochwertigen und relevanten Informationen Uber Behinderungen fehlt.
Derartige Informationen sind vonnéten, um diese negativen Einstellungen
zu Uberwinden:

.ES ist uns sehr wichtig, dass nicht behinderte Menschen (liber
verschiedene Behinderungen aufgeklért werden, um viele Vorurteile aus
dem Weg zu rdumen und um das Verhalten von Menschen mit
Behinderungen zu verstehen.” (Deutschland).

-ES Wére beispielsweise eine gute Erfahrung, anderen Schiilerinnen und
Schilern vermitteln zu kénnen, dass eine Behinderung nichts Negatives
ist, und sich voll und ganz in die Schulgemeinschaft integriert zu flihlen®
(Irland).
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.Behinderte werden immer noch nicht in jeder Hinsicht gleich behandelt
(...). Flr Behinderte auf der ganzen Welt ist es sehr wichtig, zu sein und
zu leben wie die meisten ,normalen“ Menschen. Um dies zu ermdglichen,
miissen wir an der Einstellung der Menschen arbeiten und vielleicht
etwas tun, damit Nichtbehinderte die Chance erhalten, Behinderte besser
kennen zu lernen” (Norwegen).

Die jungen Menschen brachten deutlich zum Ausdruck, dass sie immer
noch mit Problemen zu kampfen haben, die oft nur durch ihre
personlichen Anstrengungen und die ,groRe Hilfe von Familie und
Freunden® Uberwunden werden konnen. Sie sind ganz offensichtlich mit
ahnlichen Problemen und Situationen konfrontiert und brachten einige gut
durchdachte Wiinsche zum Ausdruck, die sich im Wesentlichen an die
Politikerinnen und Politiker richten:

.In unserer Sicht kénnen die Probleme, die Personen mit besonderen
Bedlirfnissen aufgrund ihrer Behinderung haben, nicht gelést werden,
wenn sie nur auf nationaler Ebene angegangen werden. Wenn
sadmtliches Know-how zusammengetragen wiirde, wenn (berlegt wiirde,
wie einschlédgige Erfahrungen und Wissen kombiniert werden kénnten,
um wirkliche Fortschritte zu erreichen, dann kénnte sowohl im Bildungs-
als auch im Beschéftigungsbereich wirklich Hoffnung wachsen (...). Man
kann sagen, dass der Zugang zu Bildung, obwohl gesetzlich
festgeschrieben, immer noch sehr vom Willen, dem Verstdndnis und dem
Engagement der schulischen Akteure abhéngt wie auch von den
Informationen, die nicht behinderte Schiiler erhalten” (Frankreich).

,Wir denken, dass Gesetze, mit denen Zugénglichkeit und gleiche Rechte
flr Behinderte vorgeschrieben werden, sehr wichtig sind, da dies héufig
fir Unternehmen die einzige Motivation darstellt, etwas zugénglich zu
machen oder Behinderten gleiche Rechte einzurdumen* (Niederlande).

.In unseren Schulen fiihlen wir uns manchmal anders, ungliicklich oder
unfahig. Wir wollen nicht wie kleine Kinder behandelt werden. Wir
brauchen einfach mehr Zeit, um etwas zu lernen. Wir méchten dieselben
Rechte und Chancen haben wie andere junge Leute auch” (Portugal).

.Dieser Tag hilft uns, zu erkennen, dass wir alle das Recht haben, zu

lernen und im Leben Erfolg zu haben. Aber noch wichtiger ist: Wir alle
haben das Recht, gehért zu werden® (Vereinigtes Kbénigreich).
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Regelschule oder Sonderschule

Die jungen Menschen benannten eindeutig die Vorteile und Nachteile der
beiden schulischen Situationen. Sie brachten ihre Ansichten sehr offen
und direkt, aber respektvoll zum Ausdruck:

LJAIs ich sechs Jahre alt war, kam ich auf ein Internat fiir Blinde. Ich
musste jede Woche 185 km zuriicklegen, um die Schule zu erreichen,
und das war ziemlich anstrengend. Damals war es nicht lblich, dass
Kinder mit sonderpddagogischen Bedlirfnissen Regelschulen besuchten.
Aber ich hatte das Gliick, in einer Zeit gro3er Verdnderungen in meinem
Land aufzuwachsen. Nach finf Jahren konnte ich nach Hause
zurtickkehren und eine Regelschule besuchen, wo ich gute Lehrkréfte
hatte!” (Estland).

Jlch besuche eine Schule fiir blinde und sehbehinderte Kinder. In
unserem Land wurden sehbehinderte Kinder integriert und besuchen
Regelschulen, blinde Kinder dagegen besuchen keine Regelschulen, da
es dort noch nicht méglich ist, blinde Schiilerinnen und Schiiler zu
unterrichten” (Lettland).

,Wir alle besuchen Regelschulen bzw. reguldre Hochschulen. Manche
Schulen weigern sich, Schiilerinnen und Schiiler mit Behinderungen
zuzulassen, doch normalerweise sind die Schulen auf jeden Fall sehr
hilfsbereit” (Niederlande).

Wir sind recht froh, die Mdglichkeit zu haben, an einem beschliitzten
Arbeitsplatz bzw. einer Sonderschule zu arbeiten und zu lernen. Wenn du
einmal eine Sonderschule besucht hast, ist es nicht leicht, diese
geschilitzte Umgebung wieder zu verlassen” (Schweiz).

,ES ist gut fur alle Schiilerinnen und Schiiler mit Behinderungen, auf eine
Regelschule nicht weit von zu Hause zu gehen. Es ist gut, bei den Eltern
zu leben und am Wohnort andere Menschen und andere Schiilerinnen
und Schiiler zu kennen. Es ist auch wichtig, die Gelegenheit zu erhalten,
zu lernen, wie man allein zurecht kommt* (Schweden).

Die Jugendlichen brachten deutlich zum Ausdruck, dass sie mit anderen
jungen Menschen zusammen sein mochten und dies als positiven Aspekt
ihres sozialen Lebens sehen:

SWir gehen in eine normale Schule mit ziemlich normalen Schiilerinnen
und Schiilern. Obwohl wir sonderpddagogischen Fdérderbedarf haben,
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fihlen wir uns nicht anders als die anderen Jugendlichen in unserer
Klasse® (Ddnemark).

SWir sind ganz und gar zufrieden mit unserer Integration in das
Regelschulwesen in unserem Land. Das Wichtigste ist, mit anderen
Teenagern zusammen zu sein (...). Wir hatten keinerlei gréBere
Probleme mit unserer Schulbildung” (Luxemburg).

Die Teilnehmer/innen des Hearings wiesen ausdricklich auf die
Herausforderungen hin, die jede dieser Situationen (vor allem die
Integration/Inklusion in die Regelschule) fur sie bedeutet. Einige wichtige
Voraussetzungen wurden in Verbindung mit dem Wunsch, eine gute
Bildung zu erhalten, genannt. Diese Voraussetzungen hingen oft mit den
Schwierigkeiten zusammen, mit denen sie zu kAdmpfen hatten:

,von der Sonderschule sind wir im Allgemeinen enttduscht. Zunachst
besuchen unsere Schule Jugendliche mit verschiedenen Arten von
sonderpddagogischem Férderbedarf. Das Zusammenleben und -lernen
ist nicht immer sehr angenehm. Aullerdem stellen wir fest, dass in
unserer speziellen Ausbildung das Niveau zu niedrig ist, um uns den
Ubergang in weiterfiihrende Bildungseinrichtungen zu erméglichen. Und
schlie8lich bedauern wir das mangelnde Angebot an Wahlféchern, die wir
gerne belegen méchten” (Belgien).

slch hatte das Glick, an einem recht innovativen Programm
teilzunehmen. Es betraf die Integration von blinden Schiilerinnen und
Schiilern in eine Regelschulumgebung in der Grundschule mit
Anwendung des Co-Teaching-Modells (zwei Lehrkréfte in derselben
Klasse) (...). Mein Studienkollege dagegen hatte nicht dieselbe Chance,
durch Co-Teaching betreut zu werden. Daher musste er mit vielen
Hindernissen kdmpfen, die seiner Anpassung und erfolgreichen
Integration in eine Regelschulumgebung im Weg standen®
(Griechenland).

,Da meine Behinderung erst spét erkannt wurde, bin ich bis zum 18.
Lebensjahr in die Regelschule gegangen. Danach habe ich in einer
Heimvolkshochschule eine Klasse fiir Schiilerinnen und Schiiler mit High
functioning-Autismus besucht. Der grél3te Unterschied war fiir mich, im
Vergleich zu einer Regelschulklasse, die Klarheit, Struktur und Planung.
(...) Vorher fand ich die Schule verwirrend: Da waren viele Dinge, die ich
nicht verstehen konnte, andere Kinder aber selbstverstdndlich zu
begreifen schienen. Die meisten meiner Lehrkréfte haben verstanden,
dass ich anders bin, wussten aber nicht, was sie tun sollten. Wenn sie
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dieses Wissen gehabt hétten, hétte ich mdglicherweise schon friiher
unterstlitzt werden kénnen“ (Schweden).

Die Jugendlichen sprachen sich auf’erdem fir ein Szenario der freien
Entscheidung aus: Das personliche Recht, ohne Vorurteile oder
vorgefasste Meinungen entsprechend den eigenen Bedirfnissen und
Fahigkeiten Uber die beste Bildungsoption zu entscheiden:

,Wir haben beide Erfahrungen gemacht: den Besuch der Regelschule am
Wohnort unserer Familien, in der manche Schulkameraden nicht immer
eine sehr verstdndnisvolle Einstellung hatten, und das Gefiihl von
sZerrissenheit”, wenn wir weit weg von zu Hause zur Schule gehen
mussten, allerdings in einer schulischen Umgebung, die unseren
speziellen Bedlirfnissen besser entsprach. Wir méchten zum Ausdruck
bringen, dass es noétig ist, alternative Lésungen zu finden, die zu einem
bestimmten Zeitpunkt unserer Schullaufbahn als zeitlich begrenzte
Unterstlitzung geleistet werden kénnen: Klassen mit kleinerer
Schiilerzahl, Teilintegration, angepasste Padagogik, Unterstiitzung durch
ausgebildete Fachkréfte, und falls erforderlich, Betreuung. Es gibt keine
Standardlésungen, die fiir alle Formen von Behinderungen passen®
(Frankreich).

,Eine Integration behinderter Schiilerinnen und Schiiler an Einrichtungen
mit nicht behinderten Menschen ist uns sehr wichtig. Wir méchten sie
aber dennoch nicht um jeden Preis. Jeder soll fiir sich selbst entscheiden,
ob er an einer IntegrationsmalBnahme teilnehmen will“ (Deutschland).

,Die Eltern von Kindern mit sonderpéddagogischem Férderbedarf haben
heute das Recht, fiir ihre Kinder die Lésung zu wéhlen, die ihnen als die
beste fiir die spezifische Situation des Kindes erscheint: entweder
Regelschulbesuch oder die Aufnahme in ein Sonderschulzentrum*
(Luxemburg).

Die Zukunft

Zu diesem Punkt wurden zahlreiche Anliegen geaufert, wobei die
allgemeine Meinung sehr deutlich wurde: Diese jungen Menschen wollen
nicht zu Hause bleiben, sie wollen nicht diskriminiert werden, sie wollen
eine Arbeitsstelle finden:

SWir méchten natirlich unabhdngig sein und alleine oder mit einem
Partner oder in einer Wohngemeinschaft leben” (Belgien).
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,Die meisten von uns wollen erwerbstétig sein und nicht zu Hause
bleiben” (Belgien).

Wir wiinschen uns eine Einrichtung, die darauf spezialisiert ist,
Menschen mit Behinderungen bei der Suche nach Lehrstellen und bei
ihrer Berufswahl zu unterstiitzen. Das wiirde uns dabei helfen,
herauszubekommen, welche Firmen fiir Menschen mit Behinderungen
gut geeignet sind. Diese Einrichtung soll mit den Wirtschaftszweigen in
Verbindung stehen* (Osterreich).

JAlle, die hierher gekommen sind und Regelschulen oder Sonderschulen
besuchen, méchten ihren Bildungsweg in der einen oder anderen Weise
fortsetzen. Wenn die Menschen mit ihrer Arbeit zufrieden sind, sind sie
auch mit ihrem Leben zufrieden und kénnen in ihrer beruflichen Laufbahn
Erfolg haben. Das qilt auch fiir Behinderte® (Litauen).

Die jungen Menschen sahen die Hindernisse, die sich ihnen in den Weg
stellen, als sehr problematisch an, sind aber bereit, sie zu Gberwinden,
um auf dem offenen Arbeitsmarkt eine Stelle zu finden:

»,Blinde kbnnen das Jus-Studium zwar komplett abschliel3en, die Arbeit
als Richter ist jedoch nicht gestattet” (Osterreich).

,Wie ein Mitglied unserer Delegation richtig sagte: ,Wenn wir unsere
schulische oder berufliche Ausbildung beendet haben, méchte niemand
von uns zu Hause bleiben’. Wir wollen eine Arbeit aullerhalb von
beschliitzenden Werkstétten finden. Natlirlich wissen wir, dass je nach
unserer Behinderung manche Arbeitsplétze nicht so leicht zugénglich
sind. Aber mit unserer Hartn&ckigkeit kbénnen wir viele Hindernisse
tberwinden*” (Frankreich).

.,Nach dem Abschluss méchten wir im o6ffentlichen Dienst arbeiten und
alle einschlédgigen verfassungsrechtlichen Vorschriften nutzen. Unsere
bisherige Erfahrung hat uns gelehrt, dass nichts freiwillig gewéhrt wird
und dass wir auf unsere Fahigkeiten vertrauen miissen, um unsere
Trdume wahr zu machen” (Griechenland).

Lsunsere Zukunft wird sicherlich vom Bildungsniveau abhéngen, das wir
erreichen kénnen. Wir sind uns bewusst, dass es zurzeit nicht einfach ist,
Arbeitsplédtze und Positionen zu finden, die fiir alle Behinderungen
geeignet sind. Wir denken, nach unserer Ausbildung sollten wir nicht zu
Hause bleiben, sondern auf dem Arbeitsmarkt eine Stelle finden (...). Es
wére interessant, in die regulére Arbeitsumgebung in derselben Weise
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“

integriert zu werden, wie wir in die Regelschule integriert wurden
(Luxemburg).

,Die Zurlickhaltung von Arbeitgebern und Kollegen gegeniiber der
Beschéftigung von Behinderten ist ein groBes Problem fiir die betroffene
Person. Das ist wirklich schade, da behinderte Beschéftige oft eine gute
Arbeitsmotivation haben (...). Fast alle von uns trdumen von einer
Arbeitsstelle in einem privaten Unternehmen. Doch erscheint dieses Ziel
fur viele von uns wegen unserer Behinderung und der Bedingungen in
der Gesellschaft unerreichbar. Haufig ist eine Beschéftigung nur in einer
beschiitzenden Arbeitsumgebung méglich. AuBerdem werden haufig die
Bescheinigungen von Sonderschuleinrichtungen im privaten Sektor
weniger akzeptiert* (Schweiz).

Die Teilnehmenden &auferten aullerdem den deutlichen Wunsch, bei
jeder Entscheidung Uber ihre Zukunft voll involviert zu sein:

,Viele Berufsbilder werden behinderten Mitmenschen von vornherein
ausgeredet. Am wichtigsten ist uns, dass alle behinderten Menschen die
Chance haben, jede berufliche oder akademische Richtung
einzuschlagen, in sofern sie sinnvoll ist. Um selbst herauszufinden, in
wieweit die eigene Behinderung bei der gewiinschten Laufbahn
einschrénkt, muss man sich ausprobieren (...). Beratung ist gut und wird
stdndig angeboten, doch eigene Erfahrungen sind mehr Wert“
(Deutschland).

SWir missen in der Lage sein, unsere Ausbildung aufgrund unserer
eigenen Interessen und Motivationen zu wéhlen, wie alle anderen auch.
Wir wollten an der Gesellschaft teilhaben, wie alle anderen auch, und
nicht von Arbeitgebern aufgrund einer Behinderung diskriminiert werden®
(Norwegen).

Schlussbemerkungen

Die Veranstaltung im Europaischen Parlament bot den beteiligten
Jugendlichen die Mdglichkeit, wirklich gehoért zu werden, ihre Probleme
und Winsche mit anderen jungen Menschen auszutauschen, von
anderen zu lernen und auf Veranderungen und Verbesserungen
hinzuwirken. Die gesamte Veranstaltung kann als echte Chance zur
Forderung ihres Rechts auf Gleichstellung, volle Teilhabe und
Chancengleichheit gesehen werden.
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Die grof3e Mehrheit der Delegationen hob hervor, wie viel immer noch zu
tun ist - auch wenn schon viel erreicht wurde — , damit diese jungen
Menschen dieselben Chancen erhalten wie nicht behinderte Gleichaltrige.

Die abschlielienden Worte wurden von zZwei jungen
Delegationsmitgliedern nach der Veranstaltung an die Organisatoren
gerichtet:

,Wir haben hier eine liberwéltigende Erfahrung gemacht. Das Hearing im
Parlament war absolut gro8artig. Wir werden das nie vergessen. Als wir
heimkamen, waren wir kérperlich erschépft, aber unsere Herzen waren
tbervoll.“

,Vielen Dank fiir alles — aber bitte vergesst uns nicht.”
Wenn Sie mehr iiber das Hearing erfahren moéchten, besuchen Sie

die Internetseite der Europaischen Agentur:
www.european-agency.org
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EESTI
Noorte Vaated Hariduslikele Erivajadustele

Euroopa Parlamendi istungi tulemused

Euroopa Parlamendi istung hariduslike erivajadustega noortele
toimus Briisselis 3. novembril 2003. Urituse korraldas Euroopa
Agentuur oma liikmesriikide haridusministeeriumide ja Euroopa
Komisjoni toel ning tegu oli iile peamise siindmusega Euroopa
Puuetega Inimeste Aasta raames.

Uritusel osales 23 riigi delegatsioonis 146 inimest. Neist 72 olid
hariduslike erivajadustega noored, viis haridusministeeriumide kdrged
ametnikud ning teised noorte pereliikmed, kolleegid ja Euroopa Agentuuri
liikmed. Osalevad noored nimetas nende koduriigi haridusministeerium,
et nad esitaksid oma arvamuse hariduslike erivajaduste kohta.

Sindmusel olid esindatud peaaegu igat tlilip puuded. Vaarib markimist,
et noored ise kasutasid harva terminit "erivajadused"” ja seetdttu on selles
trikises sailitatud noorte kasutatavaid termineid. Enamik osalejaid, kelle
vanus varieerus 14-20 eluaastani, saavad haridust tavaharidusststeemis.
Moned osalejad dpivad korgkoolis, aga enamik kaib kesk- vdi kutsekoolis.

Kogu sundmus lindistati ning kdiki riikide ettekannete tekste saab Wordi-
vOi pdf-failina alla laadida Euroopa Agentuuri kodulehekiiljelt.

Tahtsaimad noorte tostatatud teemad

Istungil arutlesid noored oma hariduse, peamiste valjakutsete, tava- ja
erihariduse dihhotoomia ja oma tuleviku Ule. Need teemad vastasid
kolmele kisimusele, mida kdigil delegatsioonidel oli palutud ette
valmistada ning oma ettekande ja sellele jargneva arutelu aluseks votta.

Hoolimata rahvuse ja olukorra erinevustest valjendasid noorte ettekanded
(enamasti Uks ettekanne delegatsiooni kohta) samu tundeid, pdhimétteid
ja soove. Nagu utles professor Richard Rose oma kokkuvdttes kohtumise
6pul:

‘Just esile kerkinud teemad on need, millele peame kbéige enam
tédhelepanu p6érama. Paljud esinejad vbisid oma koolikogemustest vélja
tuua positiivseid aspekte. Need noored on suurepédrased néited
tbhusatest bppijatest, kes on saanud kasu haridusvbéimalustest, millest
varasemad polvkonnad on pidanud ilma jééma. Siiski véib ndha, et on
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Opilasi, kellel on ikka raskusi Oppimiseks hédavajalike vahendite ja
toetuse saamisel.”

Tahtsaimad ettekannete ajal esile kerkinud teemad vdib jagada nelja
rdthma: Uldised seisukohad hariduse kohta, valjakutsed ja muutused,
tava- versus eriharidus ning tulevik.

Oluline on réhutada, et tegu on teemadega, mida valjendasid noored ise.
Jargmistes osades on avatult ja siiralt esitatud kdik teemad, millest oli
juttu. Infot ei ole kuidagi filtreeritud ega tsenseeritud, kuigi tuleb ette
seisukohti, mis ei vasta alati professionaalide arvamusele.

Et valtida erinevaid noorte esitatud arvamuste "professionaalse
tdlgendamise" vorme, on tsiteeritud nende oma sénu. Nii peame lugu
nende ideedest ning valjendame selgelt nende tundeid ja soove.

Uldised seisukohad hariduse kohta

Noored jagasid seisukohta, et hea haridus ja koolitus on tahtsad, olemaks
hasti ette valmistatud tulevaks taiskasvanueluks:

“Haridus on inimese elus véga tahtis” (Leedu).

“Haridus on tédnapédeva (hiskonnas inimese tuleviku seisukohalt védga
tahtis; tdhtsam kui enamik arvab” (Norra).

“Haridus on téhtis koigi, nii puuetega kui puueteta inimeste jaoks”
(Sveits).

“Keskkooli on kerge minna, kui péhikool on andnud hea aluse” (Island).

“Kooliaeg oli minu jaoks fundamentaalse téhtsusega kasvuperiood nii
sotsiaalsel, moraalsel kui intellektuaalsel tasandil” (Itaalia).

Valjakutsed ja muutused

Kuigi noored jagasid positiivset tunnet, et nende hariduse ja saadava
toetuse tase on paranenud ja muutunud soodsas suunas, nimetasid nad
ka mitmeid valjakutseid. Esimese keskmes on juurdepdésuga seotud
probleemid:

“Véhe on barjdérideta koole, mis oleksid ratastooli kasutajatele
juurdepéésetavad” (TSehhi Vabariik).
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“Mbéned raskused, millega silmitsi sattusin, olid seotud juurdepdéasuga
ning oli 6petajaid, kes ei moéistnud minu téit potentsiaali” (lirimaa).

“Méned meist ei saa Oppida, kus tahavad, ja seda, milles nad on
vbimekad. Mbénikord on pbhjuseks see, et ehitised ei ole
juurdepéésetavad” (Holland).

“Puuetega inimestel peab olema vbimalus koigi teistega vordselt
lihiskonnas osaleda. See nbéuab koéigile juurdepédédsetavat transporti,
kéigile juurdep&ésetavaid avalikke hooneid, sh koolid” (Norra).

Teise valjakutsena nimetati vajaliku ja asjakohase tehnilise toe saamist.
Noored réhutasid sellise toetuse tahtsust ja tdsiasja, et mdnikord on see
kattesaamatu, vananenud, piiratud voi ebapiisav. Tehnoloogiat tldiselt -
mitte Uksnes arvuteid, vaid ka teisi tehnilisi abivahendeid - peeti suureks
abiks hariduse saamisel:

“Tanapédeva tehnoloogia aitab meid ja on meile tahtis ka tulevikus”
(Soome).

“Riik vOi kohalik omavalitsus on alati maksnud meie abivahendite ja
lisatundide eest, nii et oleme saanud kéia koolis nagu teised épilased. Mu
vanemad peavad aga siiski maksma oma taskust suurema osa mu prillide
hinnast ning moénikord peame uute abivahendite saamist pikka aega
ootama” (Taani).

“Meil on tehnilisest toest puudu kérghariduses, kuigi asjad on hakanud
muutuma” (Kreeka).

“Me hindame korgelt arvutite kasutamise eeliseid ja vbéimalusi
Oppeprotsessis ja igapdevaelus” (Léati).

“Véga raske on teada saada, mis on vbimalik ja kéttesaadav - milliseid
abivahendeid ja millist toetust voib puuetega Opilane saada ja kuidas
seda saada. Opilane (vbi ta vanemad) peavad tavaliselt kéik ise vélja
otsima. Ja kui nad kord on vélja selgitanud, millised abivahendid ja
toetused on saadaval, on sageli vdga raske voi isegi vbimatu neid saada”
(Holland).

“lgaliiks meist vajab eri tilpi tuge - tehnilisi abivahendeid, tblke - et
paéseda ligi infole ja suuta éppida” (Hispaania).

Tohusa ja hdlpsalt kattesaadava haridustoe olemasolu réhutasid noored
ka kui tahtsat eeldust edukaks hariduse saamiseks. Oppimist
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kergendavate teguritena nimetati ka dpetajate piisavat professionaalset
padevust ning dpilaste olukorra ja vajaduste head mdistmist:

“Meil on ménede ainetega probleeme, sest me ei suuda Oppida antud
ajaga nii paljusid asju ning sageli vbetakse ainet liiga kiiresti edasi.
Seepérast on meil inimesed, kes meid aitavad ja saadavad” (Belgia).

“On véga téhtis, et 6petajad ja tugipersonal oleksid professionaalsed. Neil
on vaja head haridust ja koolitust” (Soome).

“Meile tundub, et iga puue on erinev ja nduab individuaalset tuge.
Erinevused tdhendavad erinevat toetust vastavalt puude tlilibile: méned
puuetega inimesed saavad head tehnilist tuge; teistel on oma
erivajadusega toimetulekul puudu pddeva tugipersonali abist” (Saksa).

“Olen oma 6pingutega véaga rahul ja tean, et saan vajaduse korral koolis
lisatuge. Tavakoolid vajavad rohkem O&petajaid, kellel oleks
eripedagoogilisi  kogemusi.  Nii saavad minusugused  Oppida
koduldhedases tavakoolis ja tulevad seal hasti toime” (lirimaa).

“Mul on olnud probleeme sellega, et mind aitavate Opetajate ja abiliste
jaoks oli liiga véhe tunde” (ltaalia).

“Me arvame, et puuetega inimesed saavad teistega samu asju dppida.
Siiski vajame me spetsiifilist abi, mis erineb séltuvalt inimesest ja puude
thdbist” (Hispaania).

“Véga tahtis on eripedagoogide olemasolu. Oluline on ka teadmiste ja
kogemuste koondamine kindlatesse tavakoolidesse” (Island).

Noored rbhutasid samuti hoiakute muutmise tahtsust Uhiskonnas ja
hariduses. Nad tdid valja negatiivseid hoiakuid ja eelarvamusi koolis ja
Uhiskonnas uldiselt. Nad olid selgel seisukohal, et puuete teemal on
puudu kvaliteetsest ja asjakohasest teabest. Sellist teavet on vaja, et
voidelda negatiivsete hoiakutega:

“Puueteta inimestele on téhtis selgitada, millised on erinevad puuded: see
aitaks vabaneda paljudest eelarvamustest ning teistel meist paremini aru
saada” (Saksa).

“‘Hea kogemus oleks aidata teistel dpilastel aru saada, et puue ei ole

negatiivne asi, ning tunda end koolikogukonnas téisvéértusliku osalisena”
(lirimaa).
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“Puuetega inimesi ei kohelda ikka veel igal moel vérdvéérselt ... Kogu
maailma puuetega inimeste jaoks on véga téhtis olla ja elada nagu
enamik "normaalseid” inimesi. Et see saaks vbimalikuks, peame me
inimeste hoiakutega vaeva ndgema ning voib-olla tegema midagi, et
inimesed, kellel ei ole puuet, saaksid puuetega inimestest rohkem teada”
(Norra).

Noored valjendasid vaga selgelt, et nad seisavad ikka veel silmitsi
probleemidega, millest saavad sageli Ule vaid tanu isiklikele
joupingutustele ja "suurele abile pereliikmetelt ja sdpradelt”. Nad olid
kogenud samu probleeme ja olukordi ning sdnastasid mdned hasti
labimbdeldud soovid, mis on eelkdige suunatud poliitikutele:

“Meie arvates ei saa raskusi, millega erivajadustega inimesed oma puude
tottu kokku puutuvad, lletada liksnes riigi tasandi tegevusega. Kui téelise
edasimineku kindlustamiseks saaks koondada kb6ik kogemused ja
teadmised, voiks nii haridussektoris kui t66turul téesti tekkida lootus...
Vbib belda, et kuigi juurdepééas haridusele on seaduses kirjas, séltub see
ikka veel véaga palju haridustébtajate tahtest, arusaamisest ja
plhendumusest ning ka teistele inimestele antavast teabest”
(Prantsusmaa).

“Me usume, et seadused, mis nbuavad puuetega inimestele juurdepééasu
ja vérseid oigusi, on dadrmiselt tdhtsad, sest need on organisatsioonidele
sageli ainsaks motivaatoriks millelegi juurdepééasu loomisel véi puuetega
inimestele vordsete biguste andmisel” (Holland).

“Oma koolides tunneme end moénikord erineva, énnetu vbi suutmatuna.
Me ei taha, et meid koheldaks nagu lapsi; meil on lihtsalt vaja 6ppimiseks
rohkem aega. Me sooviksime teiste noortega samu bigusi ja vbéimalusi”
(Portugal).

“See péev aitab meil tunnistada, et meil on bigus 6ppida ja elus hasti
hakkama saada. Aga mis veel tédhtsam - meil kéigil on b&igus saada
kuulda véetud” (Suurbritannia).

Tavaharidus versus eriharidus

Noored maaratlesid selgelt mdlema hariduskeskkonna eelised ja
puudused. Nende arvamusi on valjendatud avatult ja otsekoheselt, kuid
vaga lugupidavalt:

“Kuueaastaselt ldksin pimedate internaatkooli... See asus 185 kilomeetri
kaugusel. Iganddalane kooliséit oli lsna vésitav. Tol ajal ei olnud
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erivajadustega lastel tavaks minna tavakooli. Mul oli aga énn kasvada
tiles ajal, mil mu kodumaal toimusid suured muutused, ning viie aasta
mébdudes véisin ma tulla tagasi koju ja jatkata 6pinguid tavakoolis. Mul
olid seal head épetajad” (Eesti).

“Ma 6pin pimedate ja ndgemispuudega laste koolis. Minu kodumaal on
ndgemispuudega lapsed integreeritud tavakooli, aga pimedad mitte, sest
tavakoolid ei ole pimedate Opilaste 6petamiseks veel valmis” (L&ti).

“Me kbéik kéime tavakoolides/-ilikoolides. Ménikord koolid keelduvad
puuetega Opilast vastu vétmast, aga tavaliselt ollakse seal véga
abivalmis” (Holland).

“Me oleme véaga rahul, et saame tbé6tada ja Oppida kaitstud t66kohal ja
erikoolis... kui oled kéinud erikoolis, ei ole lihtne sellest kaitstud
keskkonnast lahkuda” (Sveits).

‘Koigi puuetega Opilaste jaoks on hea, kui nad saavad Kéia
koduldhedases tavakoolis. On hea elada koos vanematega ja tunda
inimesi ja 6pilasi kogukonnas, milles elad. Téhtis on ka saada véimalusi
Oppida iseseisvalt toime tulema” (Rootsi).

Seltsielu positiivse aspektina nimetasid noored voimalust olla teiste
noortega:

“Me kaime tavalises koolis koos téiesti tavaliste épilastega. Kuigi meil on
hariduslikud erivajadused, ei tunne me end kunagi teistest oma klassi
Opilastest erinevana” (Taani).

‘Me oleme véga rahul, et oleme oma maal integreeritud
tavaharidusstisteemi. Kbige tdhtsam on see, et nii saame olla koos teiste
teismelistega ... Meil ei ole olnud 6pingutega suuri probleeme”
(Luksemburg).

Osalejad nimetasid vaga selgelt valjakutseid, mida kumbki olukord (eriti
kaasamine) neile tekitab. Valja toodi tingimusi, mis on seotud nende
sooviga saada hea haridus. Need tingimused on sageli seotud
raskustega, millega noored on kokku puutunud:

“Eripedagoogikas oleme me (ldiselt pettunud. Kéigepealt on meie koolis
eri tldpi erivajadustega 6pilasi ning koos elamine ja 6ppimine ei ole alati
vdga meeldiv. Peale selle oleme tdhele pannud, et pakutava erikoolituse
tase on liiga madal, et meid edasiéppimiseks ette valmistada. Lisaks on
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kahju, et meil on puudu alternatiivsetest valikuvdimalustest” (Belgia).

“Mul oli 6nn osaleda innovatiivses programmis pimedate Opilaste
integreerimisel tavapdhikooli, kus kasutati koosépetamise mudelit (kaks
Opetajat (ihes klassis)... Minu kolleegil aga ei olnud vbimalust 6ppida
koosbépetamise mudeli jargi ning seetbttu tekkis tal tavaharidussiisteemi
integreerimisel palju kohanemisraskusi” (Kreeka).

“Et minu erivajadus diagnoositi hilja, kdisin ma 18 eluaastani tavakoolis.
Siis ldksin ma rahvalilikooli autistlike Opilaste klassi. Suurim erinevus
vorreldes tavaklassiga on minu jaoks selgus, struktuur ja planeerimine...
Varem ajas kool mind segadusse: ma ei saanud aru paljust, mida kbéik
teised lapsed tundusid méistvat automaatselt. Enamik mu dpetajaid said
kill aru, et ma olen erinev, aga ei teadnud, mida nad peaksid tegema. Kui
neil oleks olnud vajalikud teadmised, oleksin voib-olla saanud varem
tuge” (Rootsi).

Noored toetasid ka vaba ofsustusdigust. personaalset 6igust ilma
eelarvamuste ja mojutusteta otsustada, milline noore vajadustele ja
vOimetele kdige paremini vastav haridusvéimalus:

“Me oleme 6ppinud tavaharidussiisteemis ldhedal oma peredele, kuid
kogedes mbénede koolikaaslaste alati mitte kuigi méistvat suhtumist ning
lahkuminekutunnet, kui oleme pidanud &ppima kodust kaugel
koolikeskkonnas, mis on paremini meie erivajadustele kohandatud.
Soovime rbhutada, et vaja on leida alternatiivseid lahendusi, mida
saaksime mbénes oma haridustee I6igus kasutada ajutise toena:
vdhendatud Opilaste arvuga klassid, osaline integratsioon, kohandatud
Ope, véljabppinud professionaalide toetus, vajaduse korral hoolekanne.
Standardharidust, mis sobiks kbéigile puudevormidele, ei ole olemas”
(Prantsusmaa).

“Puuetega inimeste kaasamine puueteta inimeste hulka on véga tahtis.
Sellegipoolest peab igaliks ise otsustama, kas ta tahab saada kaasatud,
ning koéigi puudetiiiipide puhul ei ole see vbimalik” (Saksamaa).
“Erivajadustega laste vanematel on praegu 6igus valida oma laste jaoks
lahendus, mis tundub kbéige paremini lapse olukorrale vastavat: kas
6ppida tavakoolis v6i minna erikooli” (Luksemburg).

Tulevik

Sel teemal esitati palju probleeme ning oldi Uldiselt selgelt Uhel
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arvamusel: need noored ei taha koju jaadda; nad ei taha, et neid
diskrimineeritaks; nad tahavad saada t66d:

“Muidugi tahaksime me olla iseseisvad ja elada (iksi vbi koos sbbraga”
(Belgia).

“Enamik meist tahab elada aktiivset elu ega taha koju jdédda” (Belgia).

“Soovime, et loodaks spetsiaalne asutus, mis toetaks koiki puuetega
inimesi praktikavbimaluste leidmisel ja ameti valimisel. See aitaks meil
teada saada, millised ettevétted on puuetega inimeste téblevotmiseks
valmis. Asutusel peaksid olema majandussektoriga tihedad suhted”
(Austria).

‘Koik, kes on siia tulnud ja kéivad tava- véi erikoolis, sooviksid oma
opinguid mingil moel jétkata. Kui inimesed on rahul oma tééga, on nad
rahul ka eluga ning vdivad tb6balaselt hésti edasi jéuda. Puuetega
inimesed ei ole erandiks” (Leedu).

Noored tundsid suurt muret kohatavate takistuste parast, aga olid valmis
neid Uletama, et avatud tooturul t66d saada:

“Pimedad vbivad saada juristidiplomi, aga pimedatel ei ole ometi lubatud
té6tada kohtunikuna” (Austria).

“Nagu (ks meie delegatsiooni liige kord litles, ei taha (ikski meist pérast
hariduse saamist ja ameti omandamist koju jddda. Tahame saada t66d
véljaspool eraldatud t66keskkonda. Me saame muidugi aru, et meie
puuete téttu on téid, millega meil on raske hakkama saada, aga meie
visadus véib paljudest takistustest lile aidata” (Prantsusmaa).

“Pérast kooli I6petamist tahame me tb66tada avalikus teenistuses,
kasutades koiki meie riigi pbhiseaduses sétestatud vbimalusi. Senine
kogemus on néidanud, et miski ei tule lihtsalt kétte ning oma unistuste
teokstegemiseks tuleb uskuda oma véimetesse” (Kreeka).

“Meie tulevik sOltub selgelt haridustasemest, mis meil &nnestub
saavutada. Oleme teadlikud, et praegu ei ole lihtne leida té6kohti ja
ameteid, mis sobiksid kbigile erivajadustele. Arvame siiski, et me ei tohi
pérast kooli koju jddda, vaid peame tééturul t66 leidma ... Oleks huvitav
t66tada tavalises té6keskkonnas samamoodi, nagu oleme integreeritud
tavakooli” (Luksemburg).
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“Tébandjate ja kolleegide kahtlused puuetega tdbtajate rakendamisel on
maérkimisvdérne probleem. See on kahetsusvdédrne, sest puuetega
inimesed on enamasti vdga motiveeritud téétajad... Peaaegu kbik meie
hulgast unistavad t66st eraettevottes, aga paljude jaoks tundub see
eesmérk olevat meie puude ja Uhiskonnas valitsevate tingimuste tottu
kéttesaamatu. Sageli on t66d véimalik saada liksnes tagatud té6kohas.
Lisaks aktsepteeritakse erikoolidest saadud haridustunnistusi erasektoris
sageli véhem” (Sveits).

Osalejad valjendasid ka selget soovi vétta téielikult osa oma tuleviku Ule
otsustamisest:

“Kutse- ja kérghariduses soovitatakse meile kategooriliselt viéltida
teatavaid elukutseid: on oluline, et kbéigil puuetega inimestel oleks
vbimalus minna mis tahes akadeemilises vbi professionaalses suunas,
kui nad seda soovivad, ning asuda mis tahes tééle, et end proovile
panna... Soovitused on head ja neid antakse meile pidevalt, aga meil
oleks parem teha otsuseid oma kogemuste pbhjal” (Saksamaa).

“‘Peame saama valida oma haridustee vastavalt oma huvidele ja
motivatsioonile, nagu kbik teised. Tahame osaleda (hiskonnaelus
sarnaselt teistega ja ei taha, et t66andjad meid puuete pérast
diskrimineeriksid” (Norra).

Kokkuvotteks

Euroopa Parlamendi istung andis osalevatele noortele véimaluse end
toeliselt kuuldavaks teha, jagada oma probleeme ja soove teiste
noortega, Oppida teistelt ja aidata kaasa muutustele ja olukorra
paranemisele. Kogu stindmust vdib pidada heaks véimaluseks edendada
erivajadustega noorte digusi vordsele kohtlemisele, taielikule osalusele ja
vordsetele voimalustele.

Enamik delegatsioone tdstis esile, et kuigi palju on ara tehtud, on palju
vaja veel teha, et need noored saaksid oma puueteta eakaaslastega
samad vdimalused.

Ldppsonad jadvad kahele noorele delegaadile, kes p66rdusid sindmuse
korraldajate poole jargmiselt:

“See oli meie jaoks suurepdrane kogemus. Parlamendiistung oli (rituse

kérgpunkt. Me ei unusta seda kunagi. Kui ld&heme koju, on meie kehad
véasinud , aga stidamed rikkamad’.
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“Taname teid kbige eest, aga palun drge meid unustage”.

Lisateavet istungi kohta saab Euroopa Agentuuri kodulehelt
aadressil: www.european-agency.org
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EAAHNIKA
ATtroysig Twv Newv lMNa Tnv Eidikn Aywyn

AmoreAéouara tn¢ Akpoaong oro Eupwrraiké KoivofouAio

H Akpéaon oto Eupwtraiké KoivoBouUAio yia Ta veapd dTOpO HE
€10IKEG EKTTAIBEUTIKEG OaVAYKEG TrpaypaTotroindnke oTig BpugéAAeg
oTig 3 NoguBpiou 2003. OpyavwBnke atrd Tov EupwTraiké Popéa yia
TNV Avarmrtuén tng EidikAg AywyAg e Tn oTApIEn Twv YTroupysiwv
Maideiag TWV KpaTwWV-peAwWvV TOU @Popéa kol TRV Eupwirdiki
EmiTpomi wW¢g éva amdé TO Kopu@aia yeyovoTta OTO TrAdiclo Tou
EupwraikoU ‘EToug ATOpWYV pe Avatrnpieg.

‘EAaBav pépog ot authAv Tnv ekOAAwon 146 ekmpocwTtol ammd 23
QVTITTPOCWTTEIEG XWPWYV. ATTO autoug, 72 ATav veapd ATOPA PE €I0IKEG
eKTTAIOEUTIKEG avAYKEG, 5 ATV UuWNAOBaBPa OTEAEXN TWV UTTOUpPYEiIWV
Maideiag kai o1 UTTOAOITTOI ATAV CUYYEVEIG TWV VEWY, OUVADEAPOI Kal UEAN
Tou Eupwtraikou dopéa. Or véor opioTnkav atrd Ta avrioToixa YTroupyeia
Maideiag yia va TTapouCIACOoUV TIG ATTOWEIG TOUG OXETIKA ME TNV EIOIKA

aywyn.

ExktrpoocwtiBnkav otnv ekdNAwon oxeddv OAEC 01 KaTnNyopieg avatTnpiag.
Na onueiwdei 0T 0 6pog «EIBIKEG AVAYKESY O EAAXIOTEG TTEPITITWOEIG
XpPnoiyoTroitnke atmd Toug idloug Toug VEOUG Kal yia To Adyo autd
XPNOIYOTTOIOUVTalI O€ AUTO TO KEIYEVO Ol OPOI TTOU XPNOCIKOTTOIOUCAV Ol
véol. H ouvTpITITIK TTASIOWN@ia Twv OCUMPMPETEXOVTWY - N nAIKia Twv
OTTOIWV KupaivoTav ammo 1a 14 w¢ 1a 20 — ATav evTaypévol OTN YEVIKN
ekTraideuon. Mepikoi Atav otnv TpiItoBdduia  extraideucn, aAA& ol
TTEPICTOTEPOI PoITOUCAVY OTN BEUTEPORABUIO ] O OXOAEia ETTAYYEAUATIKNG
EKTTAIOEUONG.

OAOkANpn n  ekdAAwon payvnToewvABnke kal  KaBepid ammd TG
TTAPOUCIACEIS TWV XWPWV KATAYPAPNKE OTA TTPAKTIKA KAl JTTOPEITE va TV
kateBdoere oav apxeio word 3 pdf amd Tov OIKTUOKO TOTTO TOU
EupwTraikou ®opéa.

ZnNTAHaTa-KAE151d TTOU TEONKAV aT1rd TOUG VEOUG

Katd tn didpkeia 1ng Akpdaong, ol véol oulATnoav yia Tnv €KTTAIdEUCH
TOUG, TIGC KUPIOTEPEG TIPOKANCEIGC TIOU  €XOUV  QVTIUETWTTIOEl N
avTigeTwTTiCouv, TN dIXOTOUNGCN METAEU TNG £vragng Kal Tng EEXWPIOTNG
ekTTaideuong, kal To PEAAOV Toug. AuTd Ta B€uarta avtioToixoloav OTIG
TPEIG EpWTNOEIG TTOU {NTABNKE aTTd KABE AVTITIPOCWTTEIA VA £TOINACEl €K
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TWV TPOTEPWVY oav BAon yia TV TTAPOUCiact) TOUG Kal yia TN oulATnon
Kata tn didpkela TG Akpodaong.

Mapd 11 dlagopéc oTnv €BvIKOTNTA AAAG KAl OTIG KATAOTAOEIG TOUG, Ol
TTAPOUCIACEIS Twv VEWV (JE évav HPECO Opo  piag opiAiag ava
avTimpoowTreia) avédeifav Koiva aioBruarta, apxég Kal TTPOCdOKIEG.
O1wg citre 0 kaBnynTAg K. Richard Rose, ouvoyifovtag, 1o TEAOG TNG
ouvavtnong:

«Ta Béuara mou avadeixbnkav givai ocapws eKeiva oTa otroia mPEmmel va
EMOTROOUUE OAn TNV TTPoooxn uag. MNoAAoi ammd Toug ouiAnTéc umépeoav
Va EKPPAOOUV BETIKES TITUXEC TNG OXOAIKNG TOUS eutTeipiag. Aurtoi ol véol
arroreAolv dpiota mapadeiyuara avBpwiwy mou Euabav TpayuaTika
owaora 81011 gixav or1n  OIABs0 TOUS EKTTAIOEUTIKEC EUKAIPIES TTOU
mlavorara Ba gixav arepnBei mponyouueves yeveés. MNap’ OAa aurd, sivai
70 idI0 TTPOYAVES OTI uTTdp)ouVv KArrolol uabntéc mou e€akoAouBouv va
Eéxouv duakoldia va e€aopalicouv Ta uéoa Kai tn ornipién Tou TOUS givai
arapaitnTa TPOKEIUEVOU va UABouv. »

Ta Béparta-kAeIdId TTou TEBNKav Katd Tn OIAPKEIQ TwV TTOPOUCIACEWYV
MTTOPOUV Vva KATaveUNBoUv Ot TEOOEPIG BEPATIKEG TTEPIOXEG: YEVIKEG
AmmoYEIG yIa TNV eKTTaideuon TTPOKAACEISC Kal aAAayég éviagn EvavT
aTTopovVWPEVOU TTEPIBAAAOVTOG eKTTAIOEUCNG KAl TO HEAAOV.

Eivalr onuavtiké va TtovioTei €dw OTI auTtd cival Ta KUpla BEéuarta TTou
avédeiEav ol idlol o1 véol. O1 TTANPOPOPIEG TTOU TTEPIEXOVTAI OTIG ETTOUEVEG
evOTNTEG ATTOTEAOUV MIA AVOIXTA Kal EIAKPIVA) avaTTapdoTacn OAwv Twv
nTNUATWY TToU €6€0av Kal Oev «PIATPOPIOTNKE» f} AOYOKPIONKE pe Kavéva
TPOTTO, TTAPd TO YEYOVOGS OTI KATTOIEG POPEC AUTEC OI ATTOWYEIG dEV dEiXVOoUV
Va avTATTOKPIVOVTAI OTIG ATTOWEIG SIaQOpwWV €1I8IKWVY YUpW atrd Ta BEuata
TTOU cudnTouvTal.

Mpokeiyévou va atro@euxBolv OIOPOPETIKEG HOPPEG «ETTAYYEAMATIKAG
EPUNVEIOG» TWV ATTOWEWV TTOU EKPPAJOUV Ol VEOI, XPNOIUOTTOIOUVTal Ta
idla Toug Ta AdyIa, emMOEIKVUOVTAG £TO1 0eBacud OTIG IOEEC TOUG KAl OTNV
oaQr éKepacn Twv cuvaliconuAaTwy Kal TTPOCcOOKIWY TOUG.

[CeviKEC ATTOWEIC VIO TNV EKTTAIOEUON

O1 véol cuppwvnoav oTn onuacia TG KAANG eKTTaideuong Kal KATapTiong,
woTe va gival KaAd TTposToiacuévol yia Tn péENouoa {wh TOug wg
eVAAIKOL:
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«H ekmaideuon civai oAU onuaviikp orn {wh €voc avBpwiTou»
(\iBouavia).

«H exmaidevuon eivar oAU onuavtikh yia 10 péAAov €vog aréuou oTn
onuepIvy  Kolvwvia o onuavriky - am’ 0,11 ouvelidbnTormroiodv ol
mepioaorepol avBpwrror» (NopBnyia).

«H exmaidevon givar onuavriky yia 6Aoug, yia Toug avarrnpous Kail yia
TOUC un avarmnpoucy (EABeria).

«Eival eukoAo va mag otn OeuTepofaGOuIa eKTTAIOEUC Qv EXEIC Wia KaAn
Baon yia tnv mpwroBdBuia ekraideuan» (loAavdia).

«Ta xpovia TOU OxoAciou amoréAseoav yia UEva OUCIAOTIKG xpovia
avamTuéng o€ emimedo KOIVWVIKO, NOIKG Kai TTveuuartikoy (Iralia).

[NpokAfoeic kal aAAayEC

MapodAo TTou uTthpXE £va Koivo BETIKO aioBnua OXeTIKA PE BEATIWOEIS Kal
BeATIWTIKEG alAayEég oxeTikG e TNV exkTTaideuon Kai 1o €TmiTedo oTrPIENS
TTOU TOUG TTapaoyéBnke, o1 véol eviomioav Oidgopeg TTpokAnoels. H
TIPWTN  ETTIKEVIPWVETAI OTa TIPOPAARUATa  TTOU  OXeTiCovral HE TNV
TTpooBaciydéTnTa:

«Eival Aiya ta oxoAcia xwpic eummddia, ra omoia sivar mpooBaciua aTroug
xpnoreg auaéidiwvy (Toeyia).

«Karroia amré ra mpoBAfuara mou auvavrnoa Arav n mpooRaciudTnTa, Kai
70 va unv karaAaBaivouv pepikoi 6AOKaAOI TISC TTPAYUATIKES dUVATOTNTES
uou» (lpAavéia).

«Mepikoi amd eudg dev umopolus va OTTOUOACOUUE QUTO ) EKEI TTOU
BéAouue Kai autd yia TO OTToi0 €xouus TIC IKQVOTNTES. MEeDIKEC QOPEC
emmeIdn 1a kripia o¢gv givar mpoofdoiua» (OAAavdia).

«O1 GvBpwrtrol e avarmnpiec TPEETTEI va UTTOPOUV VA CUUETEXOUV OTNV
Kolvwvia 100Tiua ue 6Aoug Tous dAAous» (Nopfnyia).

H trapoxn amapaitnTng Kal emapkoUg TEXVIKNAS oTnpiéng avadeixbnke wg
GAAN pia TpokAnon. Or véol TOvioav Th onuaacia TETolou €idoug OTAPIENS
KAl TO YEYOVOG OTI HEPIKEG QOPEG BeV TOUG dIATIBETAI 1 gival TTOpWYNUEVN
N Teplopiopévn N avermapkig. H TexvoAoyia yevikd — 6x1 poévo ol
uTTOAOYIOTEG, OAAG Kal GAAa TexVIKA BonBruata — Bewpndnke peyaAn
BonBeia oTnNV eKTTAIdEUCT TOUG:
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«H véec texvoAoyies pac BonBouv kai Ba cival onuaviikéc Kai yid TO
UéAdov uacr» (bivAavdia).

«To KPATOC 1 01 TOTTIKES apxEC TTANpwvav TTAvroTe yia Ta fonbnuard uag
Kal yia emmAéov uabAiuara, worTe va UTTOPOULE va QOITOUUE OTO OXOAEgio
oav TOUC GAAouc pabnréc. Kar mdA;, Ouwg, o1 yoveic pou  eivai
UTTOXPEWNEVOI va TTANPWVOUV QTTO TV TOETTH TOUC TO UEYAAUTEPO UEPOC
amrd 1a €€00a yia Ta yuaAld HOU Kal UEPIKES (POPES TTEPIUEVOUUE TTOAU
Kaipo uéxpl va uag 6waoouv TTIOTWOEIC yia Kaivoupia Bonbhuarax» (Aavia).

«Exouue éMeipn texvikng othpiéng otnv 1pitoB&0uIa ekraideuan, TapoAo
mou aAAadouv mAéov Ta mpayuaray (EAAGOQ).

«EKTiuOUE  Ta  TAcovekTnuaTa Kal  TIC OuvarotnieS 1N  XPHong
utroAoyiotwy orn  Oladikacia pdbnong kar otnv  kabnuepivy  {wh»
(\erovia).

«Eival moAU 60okoAo va EEpeis 11 givar duvaro Kai dIaBETiUo yia oéva — Ti
UTTOOTNPIKTIKG BonBnuara utmdpyxouv- w¢ avamnpeo uabntn Kai mwe va 1a
aTToKTHOEIS. EOU (1) 01 yoveic oou) TTPETTEI YEVIKA va Ta Bpiokere 0Aa udvoir
oac. Kai uoAic uabeig i eidoug Bonbeia sivar diabéaiun, eivar ouxva moAu
OUOKoAO 1} kai aduvaro va Tnv ammokTnoeisy (OAAavdia).

«O kabévag upac xpeialerar éva OIAQOPETIKG €i60C OTNPIENS — TEXVIKG
Bonbruara, dipunveic - yia va éxel mpoéoacn oTnv mAnpogopia Kai yia
va utropei va amrouddlery (lomavia).

H mmapoyr atmmoTeAeouaTIKAG KAl Aueca BIOBECIUNG EKTTAIBEUTIKAG OTHPIENG
avadeixBnke €1miong amd Toug VEOUG WG Wia onuavTikh TTpoUTTéteon yia
TNV emTuxia otnv ekmmaideuon. AAol TTapdyovTeg TTou BewpriBnkav wg
IKaVOi va KAvouv TTI0 €UKOAN T diadikaoia NG Jdbnong cival To ETTApKWG
WNAS €TTITTEDO ETTAYYEAUATIKWY TTPOCOVTIWY TOU EKTTAIOEUTIKOU, KOl N
Katavonon TnNG KaTadoTaong Twv VEWVY Kal TWV avVAyKWV TOUG:

«Z¢e Karrola pyabnuara éxouue GuokoAia, 10T dev utropoUue va uabouue
T00a TTOAAG mpdyuara ouyxpovwe Kai n UAn ouxva TTpoxwpd TToAU
ypenyopa. Na 1o Abyo autd éxoupe avBpwirous mou ag Bonbouv kai uag
ouvodeuouv» (BEAyio).

«Eival oAU onuavtiké va éxouus eEeIBIKEUUEVOUS OAOKAAOUS Kai €I0IKO

UTTOOTNPIKTIKO TTPpoowTiKO. O1 avBpwrtrol autoi xpesialovral ekmraidsuon
Kai kaAn karaprion» (®ivAavdia).
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«Exouue v aiobnon 611 kGBs avarmnpia eivai d1aQOPETIKN Kal TTPETTEI va
utroarnpiletar e€arouikeupéva. Eivar duvard va mapouaialovrail diagopéS
otn Bonbeia kai arnpién mmou givai d1abéaiun, avaioya pe Tov TUTTO NG
avamnpiac: epikoi umopei va éxouv orn OIABe0 TOUC KAAQ TeXVIKA
BonbBruara AAAor otepouvrarl T Bonbeia ToU UTTOPEI va TOUS TTPOCQEPE]
TTPOOWTTIKO EIOIKA EKTTAIOEUUEVO YIQ THV IKQVOTTOINON TWV OUYKEKPIUEVWY
avaykwyv Tousy (Mepuavia).

«Eiuar oAU ikavorroinuévog ue T1IC OTToUdEC Uou Kal EEpw OTI UTTopW va
Exw emimmAéov Bonbeia aTo axoAcio pyou drav ) xpeiacTw. Ta axoAsia tne
VEVIKNG eKTTAiOeUonS xpeialovral TTEPITOOTEPOUC OAOKAAOUS L guTTEIpia
ornv oIk aywyr. Erol, B8a urmropouocav aGvBpwrol oav  guéva va
mapayueivouv aro (Yevikl) GxoAgio NG yeITovids TouS Kal va 1a mave uia
xapa» (lpAavdia).

«Exw avriuetwrrioer mpoBAfuara e€aitiag Tou TTEPIOPICUEVOU XPOVOU TTOU
gixav arn di1G6san TOUC 01 EKTTAIOEUTIKY) KAl TO UTTOOTNPIKTIKO TTPOCWITIKO
yia va e Bonbnoouv» (Itajia).

«lMotevouue O11 OI AVATTNEOI UTTOPOUV VA KAVOUV TIC idIEC TTTOUOES LIE
TOUC UTTOAoITTOUS, XpelalouaoTs, OuwS, OUYKeKpiuéva Bonbnuara, T1a
ormoia ¢eivar  O1aQopETIKA  yia KAGBs drouo Kai yia Kabe karnyopia
avarmnpiacy (lomavia).

«Eival oAU onuavtikd va éxouue eéeidikeuuévous daokaAoug. ETriong,
givar onuavriké va kaAAigpynBei kai va eykaBidpubei n yvwon kai n
eutreipia o€ kamrola dnudoia oxoAsia» (loAavdia).

O1 véor dnAwaoav €miong OGO GNUAVTIKA €ival N aAAay oTACEWV Kal
avriAnpewyv péoa otV Kolvwvia kKal oTnv  ekmaideuon. Evrtomoav
apvnTIKEG OTACEIG KOl TTPOKATOAAWEIG Ol OTT0iEG €KONAWVOVTAl OTO
OXOAgI0 KaI OTNV KOIVWVIA YEVIKOTEPA. ZUP@wvnoav OAol OTI UTTAPXEl
EANITTAG Kal XaunANg TToI0TNTAG TTANPOPOPNON OXETIKA HE Ta BEuaTta TNG
avatrnpiag. H 1TAnpo@opnon auth XpPeladetal yia va QVTILETWTTIOOUUE
QAUTEG TIG ApVvNTIKEG AVTIAAWYEIG:

«Eivar onuavriké va e&énynoouus OTOUS WN Qvadmrneous T gival ol
olapopeTikéS avamnpieg: Ba LonBouce va amaldayolus armmd moAAEC
TTPOKATAARWEIC Kal Ba auvéBaAE aTn d1aapaAion LUeyaAUTeEPNS Karavonong
... EK HEPOUC TwV AAAwYV 1mpog guacy (Mepuavia).

«O1 KaAég eurreipiec Ba mepieAduBavav 1o va Bonbrioouus tou¢ dAAoug

uabnrtéc va karaAdBouv 6m n avarnpia oev givar apvnTiké mpdyua Kai 10
Va VIWOOUUE EVTEAWCS eviayuévol oTn oxoAIkn koivotntax (lpAavdia).

53



«Or1 avamnpor eéakoAouBouv va unv avriuetwirifovrar I00TIUA ... Eva moAU
onUavTiko TTPAyua yia Toug avamnpous 0Aou Tou KOouoU &gival 1o va givai
Kai va {ouv oav Tou¢ TTEPITOBTEPOUC «PUTIoAoyIKoUSY avBpwrtroug. a
va Vivel Quto TTPETTEI VO KAVOUUE KATI yia T Iauop@waon Twv avTIANWEewyY
Kal OTA0EWV TOU KOOUOU, WOTE oI avBpwirol TTou O¢v gival avamnpol va
Exouv Tnv eukaipia va udBouv TTEPICCOTEPA yia TOUC avATTnEouCHy
(NopBnyia).

O1 véol ATaV C0OQEIC OXETIKA WE TO OTI QVTILETWTTICOUV AKOWN TTPORAAMATA
TA OTTOIA CUXVA PTTOPOUV VO EETTEPACTOUV POVO HE TIG TTIPOCWTTIKEG TOUG
TTPOCTTABEIEG KAl «MJE TN BONBEIA TWV OIKOYEVEIWV KAl TWV QIAWV TOUG».
@aivovtal va €xouv o€l TTapouola TTPORAAPOTA Kal KATAOTACEIS Kal
eCéppacav KATTOIEG EUXEC, Ol OTTOIEG UTTOPOUV va atTeuBuvBoUV Kupiwg o€
TTONITIKOUG:

«Kard 1 yvwun uag¢ or GUCKOAIEC TTOU avTIUETWTTICOUV 01 GvBPwWITOlI UE
&10IKES avaykeg e€aiTiag TNC avarnpiag Toug Ogv UTmopouv va AuBouv av
mpooeyyilovral o€ €OvIKO emiTedo. Av UTTOPOUCE va GUYKEVIPWOEI 6An n
TEXVOYVWOia yia va OoUUE TTWS UTTOPOUV va auvOUdoTOUV Ol EUTTEIPIEC Kal
n yvwan yia tn 01aceaAion tn¢ mpayuarikng mpoddou, 1ot Ba umopouoe
va yevvnBei uia véa eAmida 16000 OTnV EKITQiGEUCn 000 Kal aTnv ayopd
epyaciac ... Oa ummopouoaue va mouue OTi n TPOoLACH OTHV EKTTAIdEUON,
TapoAo mmou TpoBAEmeTal arrd 10 VOO, ExEl akOua TTApa TToAAN axéon ue
N BéAnon, Tnv Karavonaon Kai tnv avauién Twv mapayoviwy Tou oxoAgiou,
KaBw¢ Kai e MV TANPo@Opncn TToU  TTapéxETal  oTouS  dAAoucg
avBpwrrouc» (MaAAia).

«lMotegouue O11 01 VOUOI TTOU UTTAYOPEUOUV TNV TpoaBaciudrnia Kai tnv
100TNTA TWV OIKAIWUATWY TWV avamipwV gival eEAIPETIKA ONUAVTIKOI yiaTi
ouxva@ amoreAolv TO POVOo KivnTpo Tou wOEl TIC opyavwaoeis va Kavouv
Kam mmpooBdoiuo N va dwoouv OTOUSC QVATTHPOUS ioa OIKaIWUATa»
(OAAavdia).

«2Ta  oxoAgia uac  aiocbavouacts  UEPIKEC  QOPEC  BIAPOPETIKOI,
ouatuxiouévol kal avikavol. Agv BéAoupue va pag pépovrar oav va €ipaorte
TaidI&d amAd xpeialduacTe TTEPICOOTEPO XPOVO yia va udBouue. Oa
Bédaue va éxouue ioa OIKQIWUATA Kal EUKQIPIEC HE Tou¢ dAAoucg
avBpwrrousy (MMoproyalia).

«H onuepivh nuépa uag Bonbd va avayvwpioouue 011 Exouue OAol TO

OIkaiwua va paBoupe Kai va meruyxoupe otn {wh. Kupiwg, Ouwe, EXOUUE TO
OIkaiwua va akouaTei n ewvh pagy (Hvwuévo BaaoiAeio).
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‘Eviaén  o1n  vevikA  ekTTaidsuon  évavtl  €I0IKAC  eKTTaidsuong o€
atTouyovwuévo TTepIBAAAoV

O1 véol evtoTTiIcav eKABaPQ TTASOVEKTAUATA KAl UEIOVEKTALATA KAl VIO TIG
OUO eKTTAIOEUTIKEG KATAOTACEIG. O1 YVWHES TOUG EKPPACTNKAV HE AVOIXTO,
O1EKBIKNTIKO, aAAd Kal aglooéBaaTo TPOTTO:

«Orav Auouv &€ xpovwyv TTHRYa O€ OIKOTPOPEIO yia TUPAOUS ... Emperre va
Kavw 185 xAu kGBe efooudda yia va erdow OTO GXO0AEio, Kai ATav TTOAU
KoupaaTiko. Ekeivo tov kaipd oev ouvnBi{détav va mnyaivouv o€ oxoAgio
YEVIKNG eKTTAiOEUONS Ta TTaIOIA LIE EIOIKES avayKes. AAAG gixa thv TUxn va
UEYaAWvw ToV Kaipd TToU yivovrav UEyaAes aAAayéC oTn xwpd pou, Kai
HETG ammd méVTE XpoOvIia UTTOPECA va yupiow OTTITI Kal va oUveXiow TIC
OTTOUOEC LIoU O€ €va OXOAgio yeviknG ekmraideuong, OTou gixa KaAoug
daogkdAouc» (Egbovia).

«Poitw o€ oxoAcgio yia TuPAoUS Kal auBAUWTTES. 2T XWPAa LAaS EXOUNE
evraéel Touc pabntéc mou gival auBAUWITES KAl QOITOUV T€ OXOAEIQ YEVIKAC
EKTTaideUonS, aAA@ ta TupAa maidid Ocv QOITOUV EKEI yiati Ta OxoAgia
YEVIKNG eKTTaideuons Oegv eivar akoun éErolua va evidéouv TUu@AOUC
paénrécr» (Aerovia).

«OAol pag @oitouue o€ OXOAgia Kal TTAVETIOTAUIA YEVIKAG EKTTAIOEUTTS.
Kauia @opd ta oxoAcia apvouvral thv eyypa@n avamnpwv uadnrwv,
ouvnbwcg éuwc Toug BonBouv rdpa moAu» (OAAavdia).

«Eiuyaote oAU xapouuevol Tou éxouus TV uKkaipia va gpyadouacTe Kai
va paBaivouue o€ TPooTateupévo TTepIBAAAoy ...av éxel TTAEl KAVEIG TTOTE
oc €I0IK6 oxoAgio O¢ Ba eival eUKkoAo va agnaoegl autd 1O TTPOOTATEUUEVO
repiBaAdovy (EABeTia).

«Eivar kaAd yia 6Aouc Tou¢ LABNTEC uE avamnpia va avikouv o€ éva
KavoVviKO ox0Agio trou Bpiokerar kovrd aro oTriti Tous. Eival KaAd va péveic
UE TOUC YOVEIC OOU Kal va yvwpileic KOOUO Kal Uadntéc tng Kolvwviag
omou Ceig. Eivai, emiong, onuaviiké va €xeIS EUKaIpies yia va udbeic va
Xelpieoai Tov eautd oouy (Zoundiay).

H emBupia Twv véwv va Ppiokovral Pe GAAOUG VEOUG EKQPAOTNKE
¢ekdBapa oav pia BeTIK didoTaon TNG KOIVwVIKNS {wn¢§ TOUG:

«lnyaivouue o QUOIOAOYIKO OxOAgio ue TTOAU QUOIOAOYIKOUC LABNTECS.

lNapdAo mou €éxouue  €IOIKEC EKTTAIOEUTIKEG AVAYKES, TTOTE  OEV
aiocbavéuacte diapopeTikoi ammd GAAouc uabntéc atnv 1aén uacy (Aavia).
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«Eiuaote amoéAuta euxapioTnUévol TTOU EXOUNE evOwuaTwOel aTO YEVIKO
ouaTnua eKITaideuons orn xwpea uag. To KUpiws anuavriko mpayud givai
va ciuaore padi ue dAAouc €pnBouc ...Aegv avriusTwrrioaus Kavéva
onuavriko mpoLAnua oric armoudég pacy (AouésuBoupyo).

O1 ouppeTéXovTEG ATAV TTOANU COQQEIC OXETIKA ME TIG TTPOKAACEIG TTOU
onuaive yI' autolg kaBe katdotacon (1Idiaitepa n évragn). Zkiaypdenoav
&ekabapeg ouvlnkes OXETIKA e Tnv €mOuyia Toug va TTpogToludlovTal
KOAG a1Td eKTTAIOEUTIKA OKOTTIA. AUTEG Ol OUVBKeG oxeTiCovTav ouxvd pe
OUOKOAIEG TTOU £XOUV QVTIPETWTTIOEL:

«2€ 0,11 agopd Tnv eIOIKN aywyn &iuaaoTe yevika armroyonteupévol. MNpwra
arr’ 6Aa oTo ox0Agio uag Bpiokovrar SIaQOPETIKOI TUTTOI aQvaTTnpiag, Kai 1o
va feis kai va ormroudadeis padli dev eival mavia suxapioro. EmiTAéoy,
maparnpouue  Kara 1n  OIdpkela  TNG  EIOIKAC  EKTTAIOEUONS  TTOU
mapakoAouBoUuue o1 10 emimedo givar mapa mOAU xaunAd yia va uag
TPOETOIUGOEl  yIa TN OUVEXEIQ TG EeKmmaideuons uac. TéAog, pag
OTEVOXWPEI TO yeyovog Ot Oev éxouue TO OIKaiwua &ETmTIAOYAC TOU
TPOQIPETIKOU pabnuaro¢ mou Ba BéAaue va mapakoAoubroouue» (BéAyio).

«Eixa 1nv eukaipia va AdBw pépo¢ 0Oc éva TTOAU TPWTOITOPIAKO
TPOypauUa OXETIKG e TNV éviaén TUPAWYV TTaIGIWV OTN YEVIKN EKTTAIOEUTN
010 OnUOTIKO OXO0Agio, OTTOU €QAPLOOTNKE TO [OVTEAO CUVEPYQTIKAG
o1daokalia¢ (6Uo ekmaideuTikoi 01O idI0 TURHA). O OUVABEAPOS uou,
ouwg, O¢ev gixe tnv idia eukaipia va Biwaoel To HovTéAo Tne ouvdidaokaliac
UE arroTéAeoua va aviiueTWITIOE! TTOAAG euTTOdIa OTNV TTPOCAPUOYI) TOU Kal
TNV eMTUXN EvIaén Tou OTn yevikn ekraideuon» (EAAGQ).

«Emeidn n avamnpia pou apynoe va OlayvwaorTel, THya OE KAVOVIKO
oxoAgio uéxpr ta 18 uou. Mera mnya o€ éva Onuooio yuuvdaoio o€ éva
TUANA UE HaBnTEC uE auTioud uwnAng Asitoupyikotntag. H ueyaAurepn
olapopd yia uéva o oUyKpIon UE Wia kavovikn 1aén ivar n oapnveia, n
oounon kai o oxediaouoc ...[laAid Bswpouca TO OxoAgio TTOAU
UTTEPOEUEVO: NTaV TTOAAG eKeiva TTou Oev KartaAdBaiva kai Tou OAa ta dAAa
maidid £deixvav va 1a karaAaBaivouv aurouara. Or TEPICCOTEPOI OAOKAAOI
uou karaAdBaivav o1 gipar S1aPOPETIKOS OuwS OV Héepav TI va KAVOUV.
Av gixav TIS amaIToUEVES YVWOelS iows Ba ummopouoa va gixa Bonbnbei
vwpitepar» (Zoundia).

O1 véor otApICav €TTiong éva oevApIo €AsUBepnSs amépacons: TO0 ATOMIKO
OIKaiwpa va eTmAéyouv TNV KOAUTEPN EKTTAIOEUTIKN duvaTOTNTA avAAoya
ME TIG avAyKEG Kal TIC IKAVOTNTEG Tou veapoU aTéuou, XWwpig
TTPOKATAAAWEIG:
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«Exouue Biwaoel 1600 TNV eKTTAIOEUTIKN éviaén WvTac LIE TNV OIKOYEVEIG
uac aAAG ue pepikoUs cuuuabntéc ol orroiol 6gv éxouv mavra OTAon
Karavonong amévavri pag, 000 Kal ToV armmoXwpIoud orav EMMPETE va
QOoITNOOUNE KATTOU UAKPIG armé Ta OTTitia Ja¢ o€ éva  EKTTAIOEUTIKO
TePIBAAAOY  TTEQIOTOTELO TPOCAPUOCUEVO OTIC EIOIKEC QVAYKES LAC.
OéAouue va Tovioouue 611 givar arrapaitnTo va Bpouue eVAAAQKTIKES AUCEIS
ol 01Toie¢ Ba utTopouocav va AgIToupynoouv oav TTPoowPIvr) OTHpIEN O¢
oedouévn OTIyun OTNV EKTTAIdEUOn uag: TAEEIC UE UEIWUEVO apiBud
Habntwy, uepikn Eviaén, MPOCAPLOONEVES TTaIdAYWYIKEC uéBodol, TTapoxn
Bonbeiagc amd €idIKG ekTaIdeupévous emmayyeAuaries, mepiBaAywn av
XpElaleral. Asv UTTAPXEI OTEPEOTUTTN HOPQH EKTTAIOEUCNS TTOU Ba Taipials
o€ ormroiodnTrore €ido¢ avarmnpiacy (MFaAdia).

«2€ 0,11 agopd 1N éviaén n EVOWUATWON TwV AVvATTHPWY OTOUS UR-
avamnpous eivar oAU onuavtiki. O kabévag Ouwc Ba mpémel va
arro@aadilel uévog Tou av BéAgl va oUUETAoXEl OE TTPpOYpauua Eviaéng Kai
auro O¢v gival duvard yia KGBe gidog avarmnpiasy (epuavia).

«O1 yoveic Twv maidiwv Ue EI0IKEC aVAYKES ExOuV anuepa 1o Oikaiwua va
emAééouv yia ta maidia Toug TNV Auon trou O¢ixvel va Taipialel KaAUTepa
atnv 101aiTepn KATaoTaol] Toug: &ite va akoAouBrioouv ommoudéc o€ éva
oxnua évraéng O€ OxOAgio TNG YeEVIKNG EKTTaideuons &ite  va
TTAPAKOAOUBHROOUV O€ KATTOIO €10IKO KEVTPO» (AouéeuBoupyo).

To yéAhov

EkppdoTtnkav TTOAEG avnouyieg OXETIKA PE auTO TO Béua péoa ammod TIg
OTToiEG OIOQAVNKE Mia YEVIK CUM@Wvia: ol véol auToi dev B€Aouv va
peivouv oTo oTriTi Tougdev BEAOUV va Biwvouv dlakpioelg BéAouv va éxouv
uia douAeia:

«Oa BGéAaue QuaikG va nuacte avedpTnrol Kal va UEVAUE HOVOI N UE
Kartroio @iAo» (BéAyio).

«OI1 mepIoadTEPOI aTTd £LUAC BéAouv va givalr dpaaTrpiol Kai Oev EMIOULOUV
va kaBovrai ato oty (BéAyio).

«Oa BéAaue va cixaue kamoia €idik) doun TToU va utrooTnpilsl 6Aa ta
droua ue avarrnpia oro va BPouv Tov xwpeo oTov o1roio Ba ekmaideubouv
KavovTac TTPakTiKn eEaoknon Kai va emiAééouv emayyeAua. Autd Ba uag
BonbBouce va EEpouue TToIES eTaIpEiES eival eEOIKEIWUEVES LIE Ta dTOUA LE
avarnpia kai diaBétouv TIC avdAoyec mpodiaypapéc. H doun aurh 6a
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émpetre va diarnpei otevn emagn pe GAoUS TOUS TOWEIC TNS oIKovouiagy
(AuoTtpia).

«OAor 6001 npbav dw Kai @oiTouv gite ae oxnuara évraéng eite oc €10IKG
oxoAcia, 6éAouv va ouvexioouv TIC OTTOUOEC TOUS LIE ToV éva 1 Tov dAAo
Tpdrro. Orav o1 GvBpwrror gival Ikavorroinuévn pe TiS dOUAEIES Toug gival
IKavoTtToinuévol Kai ue tn {wir ToUS Kal UITOPOUV VA CHUEIWVOUV UWNAEC
emdooeIC Kai aotnv kapiépa Tous. O1 avamnpor dsv armoreAolv eéaipeon»
(\iBouavia).

O1 véol mpoBAnuarioTnkav TTOAU yUpw atmd T gumédia Tou  Ba
ouvavtioouv, Ta oToia Ouwg  gival  £TOINOI va  TTPOCTTEPACOUV
TIPOKEINEVOU va Bpouv Hia dOUAEIG oTnV aVOIKTH ayopd epyaciag:

«O1 TUQAOIi uTTOPOUV Va TTAPOUV TTTUXIO VOUIKAC, OLWS OEV ETTITRETIETAI VA
epyaoTei kaveic wg OIKAOTAS av givar TUPAGS» (AuaTpia).

«Omw¢ mpoavépepe Kai KATTOIOC armrd TnV avTTmPOOWITEIQ acg, MOAIC
OAOKANpwaoouue TNV eKTTAIdEUCN) Lag N TNV EMAyyEAUATIKY QS KaTtapTion,
Kaveic pyac 0 Ba BéAer va ueiver aro omin. EAmiCouue 6n 6a LBpolue
OouAciqd  ekTOG  amrouovwuévou  TTepiBaAoviog  epyaciag.  PuOIKa,
yvwpilouue 011 avaAoya ue TIC avarnpies pag, Kamoie¢ OouAciéc de Ba
givar eUkoAa mpooBaoiues. H emipovh uag, 6uwce, JITopE va uttepTTnooEl
ToAAG gumrédia» (MaAdia).

«Merda tnv ammogoitnorn pag¢ 6éAouus va douAéwouue oro Onuoéoio Touéa
ammoAauBadvovrag 0Aec TiC vouikéC TPoBAéweic Tou Zuvrayuardc uag. H
eutreipia pag péxpl onyuns upac didaée oOm timore dev pac O66nke
amAdxepa Kal TTIPETTEI VA EUTTIOTEUOUAOTE TIC IKAVOTNTEC LAC WOTE va
KAavouue Ta Ovelpd uag mpayuarikotntay (EAAGSQ).

«0Ooo yia 10 UéAov pag, eéaprdral oapws amd oxoAiké/akadnuaikod
emimedo mou Ba karapépouue va @rdoouue. vwpilouue o1 aqurtoi T
oTmiyun O¢v givar eUKoAO va Bpouue xwpous Kai BETEIC epyaaiac Tou va
TaipIGdouv o€ OAEC TIC €10IKEC avayKeS. MeTd 1ic OTTOUOEC LIAS TTIOTEUOUUE
Or11 OV TTPETTEI va lIEVOUE aTo OTTiTl, aAAG va Bpiokouue uia douAesia otnv
ayopd epyacdiac ... Oa nrav evoiapépov va eviaxBoUue OE YEVIKO
repiBdAdov epyaadiac, Omwe evraxOnkaue oTn YEVIKN EKTTAIOEUON OTO
oxoAcgio» (NouéeuBoupyo).

«H dioTaKTIKOTNTG TWV €EPYOOOTWY Kal Twv OUuvadéApwyv vyia Tnv
amracxoAnon  avamnpou TPOOWITIKOU amoteAei  éva  aéloonuegiwTo
TPOBANUa yia Tov EKAOaTOTE EVOIAQPEPOLIEVO. AUTO gival TTOAU Kpiua, 610TI Ol
gpyadouevol e avarnpies Exouv ouxva oAU ueydAn oiabeon yia douAeid
... 2X€00V OAol uag ovelpeuouaare wia douAela oe 1IdIWTIKN eTaipeia. a
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moAAOUC, Ouwe, ammd euds 0 aTOx0S auTos pavralel amaotog eéaitiag NG
avamnpiac uag Kai Twv guvenKkwy TTou ETTIKPATOUV OTnV Kolvwvia. Zuxva,
n epyaacia givar duvary pOvo o€ TPOOTATEUNEVO xwpo. Emiong, ta mruxia
arrd €I0IKEC OXOAEC €xouv ouxva LEIWUEVO KUPOS Kai eival AlyOtepo
aTToOEKTA OTOV IOIWTIKO Touéa» (EABeTia).

O1 ocuppeTéxOVTEG £€€@pacav aKOWPN Hia EekaBapn emluyia yia TV mAAPEN
OUUETOXH TOUG O€ OTTOIOOATTOTE ATTOQPAC aPOopPd OTO PMEAAOV TOUG:

«2€ O, T a@QOpPA TNV EMAYYEAUATIK) KATAPTION Kal T OUVEXICOUEVN
ekmmaideuon  pag  oupBouAclouv  KaTtnyopnuatika  va  armo@UyoUUE
OUYKEKPIUEVA eTTAyYEAUQTA: Eival anuavTIKO va €xouv 0Aol ol avdrmnpol Thv
EuKaipia va akoAouBrnoouv ommoIadnTToTE aKAdNUAiK 1 ETAYyEAUATIKNA
kareuBuvon 6BéAouv, KaBw¢ Kal va WITopoUv va armmacyxoAouvral o€
TPAYLATIKOUS XWPOUS £pyaoiag warte va OOKIualouv tnv £mmiAoyn Toug ...
Or1 ouuBouAéc eival KaAég Kar pag mpoopépovral o€ uoviun Baon, aAid 6a
nrav kaAorepa va amo@acifaue Bacilduevol OTNV  TTPOCWITIKY  AC
eutreipiar (Cepuavia).

«lpérrel va ummopouue va emAEyoULIE TNV EKTTAIOEUCT] uag Baaoi{ousvor ata
OIKG uag evolapépovra Kai kivntpa, omws kdvel o kabévag. OéAouue va
OUUUETEXOUNE OTHV Kolvwvia OTTwS Kal ol dAAor kai éxel va Biwvouue
OIaKPIoEIC €K UEPOUC Twv epyodoTwy pag eéaitiac uiag avarmrnpiacy
(NopBnyia).

ZUPTTEPACMUATIKEG TTAPATNPAOEIG

H ekdAwon oto EupwTrdikd KoivooUAIo TTpooE@epe OTOUG VEAPOUG TTOU
OUMPMETEIXaV T duvaTtoTNTA VA OKOUCTEI N WV TOUGVA HOIPACTOUV HE
AdAAoug véoug Ta TTpoBAAaTa Kal TIG €TMOUUiEG TOUG va pdbouv atrd Toug
GAoug kai va Tméoouv yia aAhayég kal BeATiwoelg. H O0An ekdAAwon
MTTOPEl va BewpnBei pia TTpaydaTIKh €uKalpia yia TO JIKAIWPA TOUS aTNV
I00TNTA, TTAAPN CUUMETOXN KAl iI0EG EUKAIPIEG.

‘Eva yevik6 OBéya TO OToio TEBNKE amd TNV TTAEloWNn®ia  Twv
QVTITTPOCWTTEIWV ECTIACEI OTO TTOCA TTPETTEI VA YiVOUV OKOUA — AKOUA Kal
av €xouv emmTeuxBei TTOAAE — WoTe va €XOUuv aAuToi o1 VEOl TIG idlEg
EUKAIPIEG PIE TOUG PN-AVATTNPOUG OUOIOUG TOUG.

Ta TeAeutaia Adyla avAkouv og OUO veapoUg avTITTPOOWTTOUG TTOU
QATTEUBUVONKAV OTOUG OPYAVWTEG HETA TNV €KONAWON:

«Eixaue uia mpayuanika kKaramAnkTikn euteipia dw. H Akpdéaon aro
KoivoBoUAio Arav kopueaia. As Ba tnv Eexaoouue moré. Orav yupioaue
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omiTt Ta owuard pag Arav Koupaouéva OuwS ol KaplIEC uag nrav
TTAOUCTIEC. »
«Euxapiorouue yia 6Aa, aAAd, oac mapakaAoUue, un uag EEXAoETE. »

Av BéAeTe va pdBeTe TTEPIOOOTEPA VIO TNV AKpOAON, EMIOKEPOEiTE
ToV OIKTUOKO TOTTO TOoUu Eupwiraikol Popéa yia tnv AvdarmTuén tng
E1d1kAg Aywyng: www.european-agency.org
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ENGLISH
Young Views on Special Needs Education

Results of the Hearing in the European Parliament

The European Parliament Hearing of Young People with Special
Needs Education took place in Brussels on 3" November 2003. It
was organised by the European Agency with the support of the
Ministries of Education in Agency member countries and the
European Commission as one of the major events within the
framework of the European Year of People with Disabilities.

Participating in this event were 146 representatives from 23 country
delegations. From those, 72 were young people with special educational
needs, five were high-level representatives from Ministries of Education
and the others were the young people’s family members, colleagues and
members of the European Agency. The young people were nominated by
their respective Ministries of Education in order to present their opinions
regarding special needs education.

Almost all types of disabilities were represented at the event. It should be
pointed out that the term special needs was rarely used by the young
people themselves and for this reason throughout this document the
terms used by the young people remain. The great majority of the
participants - whose ages ranged from 14 to over 20 years - were in
mainstream education. A few participants were in higher education, but
most were in secondary schools or vocational education provision.

The whole event was recorded and each of the transcribed country
presentations can be downloaded from the European Agency website as
word or pdf files.

Key Issues raised by the young people

During the Hearing, the young people debated their education, the main
challenges they have faced or are facing, the dichotomy of mainstream
versus special education and their future. These issues corresponded
with the three questions each delegation was asked to prepare in
advance as a basis for their presentation and subsequent discussion
during the Hearing.

In spite of their different nationalities and situations, the young people’s
presentations (with an average of one speech per delegation)
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demonstrated shared feelings, principles and wishes. As Professor
Richard Rose (University College Northampton, UK) said in his summary
at the end of the meeting:

“The themes which have emerged are clearly those to which we must
give our full attention. Many of the speakers were able to articulate
positive aspects of their school experiences. These young people are
excellent examples of effective learners who have benefited from being
provided with educational opportunities that may well have been denied
to earlier generations. However, it is equally apparent that there are some
students who continue to have difficulties in securing the resources and
support which are essential to their learning.”

The key issues raised during the presentations can be grouped into four
areas: general views on education; challenges and changes; mainstream
versus special education and the future.

It is important to stress here that these are the key issues highlighted by
the young people themselves. The information in the following sections is
an open and frank representation of all the issues they raised and has not
been “filtered” or censored in any way despite the fact that at times, these
views do not always seem to correspond to various professionals’ views
on the subjects discussed.

In order to avoid different forms of “professional interpretation” of the
views expressed by the young people, their own words have been used in
the form of direct quotations that respect their ideas and clearly express
their feelings and wishes.

General views on education

The young people agreed upon the importance of receiving good
education and training in order to be well prepared for their future life as
adults:

“Education is very important in a person’s life” (Lithuania).

“Education is very important for a person’s future in today’s society; more
important than most people realise” (Norway).

“Education is important for everyone, for the disabled and the non-
disabled” (Switzerland).
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“It is easy to go to secondary school if you have a good basis from
primary school” (Iceland).

“School time has represented for me a fundamental time of growth at
social, moral and intellectual levels” (ltaly).

Challenges and changes

Although there was a shared, positive feeling about improvements and
beneficial changes related to their education and the level of support they
have received, the young people identified several challenges. The first
one centred upon the problems related to accessibility:

“There are a few schools without barriers that are accessible to
wheelchair users” (Czech Republic).

“Some of the difficulties | encountered were access and certain teachers
not understanding my full potential” (Ireland).

“Some of us can't study what or where we want and what we have the
capacities for. Sometimes because buildings are inaccessible” (The
Netherlands).

“People with disabilities need to have the possibility to participate in
society equally with anybody else. This requires accessible transport for
all, public buildings accessible for all, including schools” (Norway).

Receiving necessary and adequate fechnical support was identified as
another challenge. The young people highlighted the importance of such
support and the fact that sometimes it is not available, out-dated, limited
or insufficient. Technology generally - not just computers, but also other
technical aids - was perceived as being a great help in their education:

“Modern technology helps us and will also be important for our future”
(Finland).

“The State or our local authority has always paid for our aids and extra
lessons, so that we have been able to attend classes like other pupils. But
still my parents have to pay most of the expenses for my glasses out of
their own pocket and sometimes we have to wait for a long time until we
are granted new aids” (Denmark).

“We lack technical support in higher education, although things are
changing” (Greece).
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“We appreciate the advantages and possibilities of using computers in the
learning process and everyday life” (Latvia).

“It is very hard to know what is possible and available for you - what
assistive aids and support are available - as a disabled student and how
fo get it. You (or your parents) generally have to find out everything by
yourselves. And once you know which assistive aid or which support is
available, it's often very hard or even impossible to get it” (The
Netherlands).

“Each of us needs a different type of support - technical aids, interpreters
- to have access to information and to be able to study” (Spain).

The provision of efficient and readily available educational support was
also highlighted by the young people as an important pre-requisite for
success in education. An adequate level of teachers’ professional
competence and a good understanding of their situation and needs were
perceived as factors that make learning situations easier:

“With some courses we have difficulties, because we cannot learn so
many things at the same time and often the lessons go too fast.
Therefore, we have people who help and accompany us” (Belgium).

“It is very important that we have professional teachers and support
personnel. They need education and good training” (Finland).

“We have the feeling that each disability is different and has to be
supported individually. Differences might appear regarding available
support, according to the types of disabilities: some [people with]
disabilities might receive good technical support; others are lacking the
help from competent staff on how to deal with their special needs”
(Germany).

“I am very happy with my studies and | know that | can get extra support
in my school when necessary. Mainstream schools need more teachers
with special education experience. That way people like me could stay in
their local mainstream school and do well” (Ireland).

“I have faced some problems due to the few hours that were available on
the part of teachers and assistants helping me” (Italy).

“We think that disabled people can follow the same studies as the others,
however we need some specific aids that are different for each person
and each type of disability” (Spain).
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“It is very important to have specialised teachers. Also it is important that
knowledge and experience is built up in certain public schools” (Iceland).

The young people also stated how important change of attitudes is within
society and education. They identified negative attitudes and prejudices
present in school and in society generally. They felt very strongly that
there is a lack of high quality and relevant information related to disability
issues. Such information is needed in order to address these negative
attitudes:

“It is important to explain to people without disability what the different
disabilities are: it would help to get rid of a lot of prejudices and it would
contribute to ensuring a better understanding... of others towards us”
(Germany).

“Good experiences would include helping other students to understand
that disability is not a negative thing and feeling fully included in the
school community” (Ireland).

“Disabled people are still not treated equally in every way ... A very
important thing for disabled people all over the world is to be and live like
most ‘normal’ people live. To make this possible, we have to work on
people’s attitude and maybe do something so that the people who are not
disabled get the chance to know disabled people more” (Norway).

The young people were clear that they still face problems that can often
only be overcome through their personal efforts and the “great help
provided by families and friends”. They appear to have experienced
similar problems and situations and expressed some well thought out
wishes that can mainly be addressed to policy makers:

“In our opinion, the difficulties encountered by people with special heeds
due to their handicap cannot be solved if they are dealt with only at the
national level. If all the know-how could be put together to reflect on how
experiences and knowledge could be combined so as to ensure real
progress, then a real hope could be born in the education sector as well
as in the labour market... We could say that access to education,
although planned by law, is still very much related to the will, the
understanding and the involvement of the actors in the school field, as
well as to the information given to other people” (France).

“‘We believe that laws demanding accessibility and equal rights for
disabled people are extremely important because they will often be the
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only motivation for organisations to make something accessible or to give
disabled people equal rights” (The Netherlands).

“In our schools, sometimes we feel different, unhappy or unable. We don'’t
want to be treated as children; we just need more time to learn. We would
like to have the same rights and opportunities as the other young people”
(Portugal).

“This day helps us acknowledge that we all have the right to learn and do
well in life. But more importantly, we all have the right to be heard”
(United Kingdom).

Mainstream versus special education

The young people clearly identified advantages and disadvantages for
both educational situations. Their opinions were expressed in an open
and forthright, but very respectful way:

“When | was six | went to a boarding school for the blind...| had to cover
185 kms to reach the school every week and it was quite tiring. In that
time it was not customary for the children with special needs to go to an
ordinary school. But | had the luck to grow up together with great changes
in my country and after five years | was able to come back home and
continue my studies in a mainstream school, where | had good teachers”
(Estonia).

“l study at a school for blind and visually impaired children. In our country
we have integrated visually impaired children who study in mainstream
schools, but blind children don’t study there because mainstream schools
are not ready yet to teach blind students” (Latvia).

“All of us attend mainstream schools/universities. Schools sometimes
refuse to admit disabled students, but usually they are certainly very
helpful” (The Netherlands).

“We are quite happy to have the opportunity to work and learn in a
sheltered workplace and special school... If you have ever gone to a
special school, it will not be easy to leave that protected setting”
(Switzerland).

“It is good for all pupils with disabilities to belong to an ordinary school
close to their homes. It is good to live with your parents and to know
people and pupils in the society where you live. It is also important to get
opportunities to learn how to manage by yourself” (Sweden).
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The young people’s desire to be with other young people was clearly
expressed as a positive aspect of their social life:

“We go to a normal school with quite normal pupils. Though we have
special educational needs, we never feel different from the other pupils in
our class” (Denmark).

“‘We are totally satisfied with being integrated in the mainstream school
system in our country. The main important thing is to be together with the
other teenagers...We have not had any major problem with our studies”
(Luxembourg).

Participants were very clear about the challenges that each situation
(particularly inclusion) presented them with. Clear conditions linked to
their desire to be well prepared from an educational point of view, were
outlined. These conditions were often in relation to difficulties they have
encountered:

“Concerning special education, we are generally disappointed. First of all,
in our school, different types of special needs are present and living and
studying together is not always very pleasant. Furthermore, in the specific
training we follow, we observe that the level is too low to prepare us for
further education. Finally, we regret a lack of choice for the optional
course we want to follow” (Belgium).

“I had the chance to participate in a quite innovative programme,
regarding integration of blind students in mainstream educational settings
in elementary school, applying the co-teaching model (two teachers in the
same class)...However, my colleague did not have the same opportunity
fo experience the co-teaching model and as a result of this he faced
many obstacles in terms of his adaptation and successful integration in
the mainstream educational setting” (Greece).

“Because | was diagnosed late, | went to an ordinary school until | was
18. Then | attended a Folk High School in a class for pupils with high
functioning autism. The greatest difference for me, compared to an
ordinary class, is the clarity, the structure and the planning...Before |
found the school confusing: there was a lot | did not understand that all
the other children seemed to understand automatically. Most of my
teachers did understand that | was different, but they did not know what
they should do. If they had had that knowledge, maybe | would be able to
get some support earlier” (Sweden).
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The young people also supported a free decision scenario: the personal
right to decide on the best educational option according to the young
person’s needs and abilities without any bias or preconceptions:

“We have known both mainstream education close to our families but with
some schoolmates not always having a very understanding attitude, and
the feeling of ‘breaking up’ when we had to study far from our homes in
an educational setting more adapted to our special needs. We want to
bring out that it is necessary to find alternative solutions that could, at a
precise moment in our education, be provided as temporary support:
classes with a reduced number of pupils, partial integration, adapted
pedagogy, support provided by trained professionals, care if necessary.
There is no standard type of education that would fit any form of disability”
(France).

“With regards to integration, inclusion of disabled people with non-
disabled people is very important. However, everybody has to decide for
themselves whether they want to get involved in inclusion or not and it is
not possible with every type of disability” (Germany).

“Parents of children with special needs have currently the right to chose
for their children the solution which seems to suit best his/her specific
situation: either to follow studies within mainstream school or to enter a
special centre” (Luxembourg).

The future

Many concerns were raised about this issue with a general agreement
being very apparent: these young people do not want to stay at home,
they don’t want to be discriminated against, they want to get a job:

“We would like to be independent of course and live alone or with a
friend” (Belgium).

“Most of us want to be active and do not wish to stay at home” (Belgium).

“We wish to have a special institution specialised in supporting all people
with disabilities in finding apprenticeships and choosing their profession.
This would help us to know which companies are well adapted for people
with disabilities. This institution should be in close contact with all
economic sectors” (Austria).

‘All who have come here and are attending mainstream or special
schools would like to continue studying in one or another way. If people
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are happy with their jobs then they are also happy with their life and may
achieve good results in their career. Disabled people are not an
exception” (Lithuania).

The young people were very concerned about the obstacles they will
meet, but are ready to overcome in order to get a job in the open labour
market:

“Blind people can graduate in law, however working as a judge is not
permitted if you are blind” (Austria).

“As one of the people from our delegation said well ‘once we finish our
education or our professional training, none will want to stay at home’. We
wish to find a job outside segregated employment settings. Certainly, we
know that, according to our handicaps, some jobs will not be easily
accessible. But our tenacity can overcome many obstacles” (France).

“After graduation we want to work in public services making use of all the
legal provisions of our Constitution. Our experience up to now has taught
us that nothing was given generously and we have to trust our abilities in
order to make our dreams a reality” (Greece).

“As for our future, it certainly depends on the school/academic level we
will manage to reach. We are aware that at the moment, it is not easy to
find work places and positions that would fit all special needs. After our
studies, we think we must not stay at home but find a job in the labour
market... It would be interesting to be integrated in the mainstream work
environment in the same way as we have been integrated in the
mainstream school” (Luxembourg).

“The reservation of employers and colleagues about the occupation of
disabled staff is a remarkable problem for the person concerned. That is
quite a pity since employees with disabilities are often well motivated at
work...Nearly all of us dream of a job in a private company. But for many
of us this target seems to be unreachable because of our disability and
the conditions in society. Frequently, employment is only possible in a
sheltered place. In addition, the certificates from special institutions are
often less acceptable in the private sector” (Switzerland).

Participants also expressed a clear desire for their full involvement in any
decision concerning their future:

“With regards to vocational training and further education, we are
categorically advised against certain professions: it is important that all
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disabled people have the opportunity to go in any academic or
professional direction they want and also that they can undertake work
placements to try things out...Advice is good and permanently offered to
us, but it would be better that we make up our mind from our own
experience” (Germany).

“We need to be able to choose our education based on our own interests
and motivation, just like anybody else. We want to participate in society
like anybody else, and not to be discriminated against by employers
because of a disability” (Norway).

Concluding comments

The European Parliament event offered the young people involved the
possibility to be really listened to; to share with other young people their
problems and wishes; to learn from others and to push for changes and
improvements. The whole event could be seen as a real opportunity for
the promotion of their right for equality, full participation and equal
opportunities.

A general point raised by the majority of the delegations focuses upon
how much still needs to be done - even if a lot has been achieved - in
order for these young people to receive the same opportunities as their
non-disabled peers.

The final words are from two young delegates addressing the organisers
after the event:

“‘We had a great, great experience here. The hearing in the Parliament
was the height. We will never forget it. When we got home our bodies
were tired but our hearts were rich”.

“Thank you for everything, but please don'’t forget us”.

If you would like to hear more about the Hearing, then please visit
the European Agency website: www.european-agency.org
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ESPANOL
Opiniones de los Jovenes sobre la Educacion Especial

Resultados de la Audiencia en el Parlamento Europeo

La Audiencia del Parlamento Europeo de los Jévenes con Necesidades
Educativas Especiales tuvo lugar en Bruselas el 3 de noviembre de 2003.
Fue organizado por la Agencia Europea con el apoyo de los Ministerios
de Educaciéon de sus paises miembros y de la Comision Europea como
uno de los acontecimientos fundamentales dentro del marco del Afo
Europeo de las Personas con Discapacidad.

En este evento participaron 146 representantes de 23 delegaciones de
paises. De ellos, 72 eran jovenes con necesidades educativas
especiales, cinco eran representantes destacados de Ministerios de
Educacion y el resto eran familiares de los jévenes, colegas y miembros
de la Agencia Europea. Los jovenes fueron designados por sus
respectivos Ministerios de Educacién para presentar sus opiniones con
respecto a la educacion especial.

Casi todos los tipos de discapacidad estuvieron representados en esta
audiencia. Es necesario destacar que los jovenes apenas utilizan el
término necesidades especiales y por esta razén en este documento
hemos mantenido los términos utilizados por ellos. La gran mayoria de
participantes —cuyas edades iban de los 14 a los mas de 20 anos-
estaban escolarizados en la educacion ordinaria. Unos pocos iban a la
universidad y la mayoria pertenecian a centros de secundaria o de
formacion profesional.

Todo el evento se grabé y se pueden descargar cada una de las
presentaciones de los paises de la pagina web de la Agencia como
archivos de word o pdf.

Temas clave comentados por los jovenes

Durante la audiencia, los jévenes debatieron sobre su educacion, los
principales retos con los que se enfrentan, la dicotomia entre la
educacién especial y la ordinaria y sobre su futuro. Estos temas
correspondian con las tres preguntas a preparar de antemano por cada
delegacién como base para sus presentaciones y posterior debate
durante la Audiencia.
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A pesar de sus distintas nacionalidades y situaciones, las
representaciones de los jévenes (con una media de una intervencién por
delegacién) demostraron tener los mismos sentimientos, principios y
deseos. Esto es lo que dijo el profesor Richard Rose en su resumen al
final de la reunion:

“Los temas que han surgido son a los que evidentemente debemos
prestar toda nuestra atencion. Muchos de los portavoces han podido
contar aspectos positivos de sus experiencias escolares. Estos jovenes
son ejemplos excelentes de aprendices eficaces que se han beneficiado
de tener las oportunidades educativas que se les habian negado a las
generaciones anteriores. Sin embargo, también es igual de significativo
que hay algunos alumnos que contintan teniendo dificultades a la hora
de consegquir recursos y apoyos que les son esenciales para su
aprendizaje.”

Los temas clave surgidos durante las presentaciones se pueden agrupar
en cuatro areas: visiones generales sobre la educacion, retos y cambios,
educacién ordinaria versus especial y futuro.

Es importante destacar aqui que estos son los temas clave identificados
por los jovenes. La informacion en las siguientes secciones es una
representacién abierta y sincera de todos los temas que ellos mismos
comentaron y no se han “filtrado” ni censurado de ninguna forma, a pesar
de que a veces, esos puntos de vista no siempre corresponden con los
de algunos profesionales sobre estos temas.

Para evitar distintas formas de “interpretacion profesional” de las
opiniones expresadas por los jovenes, se han utilizado sus propias
palabras en forma de entrecomillados directos para respetar sus ideas y
transcribir con claridad sus sentimientos y deseos.

Visiones Generales sobre educacion

Los jovenes estuvieron de acuerdo con la importancia de recibir una
buena educacion y formacion para estar bien preparados para su futura
vida como adultos:

“La educacion es muy importante en la vida de una persona” (Lituania).
“La educacion es muy importante para el futuro de las personas en la

sociedad actual; mas importante que lo que la mayoria de la gente
piensa” (Noruega).
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“La educacion es importante para todos, para los discapacitados y los no
discapacitados” (Suiza).

“Es facil llegar a la secundaria si consigues una buena base en la
primaria” (Islandia).

“La etapa escolar ha representado para mi un tiempo fundamental de
crecimiento a nivel social, moral e intelectual” (ltalia).

Retos y cambios

Aunque habia un sentimiento positivo compartido sobre las mejoras y los
cambios beneficiosos conseguidos con respecto a su educacion y al nivel
de apoyo que reciben, los jovenes identificaron varios retos. El primero
se refiere a los problemas relacionados con la accesibilidad:

“Existen algunos centros sin barreras que son accesibles a los usuarios
de sillas de ruedas” (Republica Checa).

“Una de las dificultades con las que me encontré fue el acceso y ciertos
profesores no entendieron todo mi potencial” (Irlanda).

“Algunos de nosotros no podemos estudiar lo que queremos o donde
queremos o para lo que tenemos capacidad. A veces debido a que los
edificios son inaccesibles” (Holanda).

“Las personas con discapacidad necesitan tener la posibilidad de
participar en la sociedad igualitariamente como todos los demas. Esto
implica disponer de transporte para todos y edificios publicos accesibles
para todos, incluyendo los centros escolares” (Noruega).

Otro reto identificado fue recibir el poyo técnico adecuado y necesario.
Los jovenes destacaron la importancia de ese apoyo y el hecho de que a
veces no se encuentra disponible, esta anticuado, es limitado o
insuficiente. La tecnologia en general —no solo los ordenadores, sino
también otras ayudas técnicas- se destacé como una gran ayuda en su
educacion:

“La tecnologia moderna nos ayuda y también sera importante para
nuestro futuro” (Finlandia).

“El Estado o las autoridades locales siempre han pagado nuestras

ayudas y clases de apoyo, por lo que hemos podido asistir a clase como
el resto de los alumnos, pero todavia mis padres tienen que pagar la
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mayoria de los gastos de mis gafas y a veces tenemos que esperar
bastante hasta que se nos financian nuevas ayudas” (Dinamarca).

“Carecemos de apoyo técnico en la educacion superior, aunque las
cosas estan cambiando” (Grecia).

“Apreciamos las ventajas y las posibilidades del uso del ordenador en el
proceso de aprendizaje y en la vida diaria” (Letonia).

“‘Es muy dificil saber con lo que puedes contar —qué ayudas de
tecnologia asistiva y qué apoyo- como alumno discapacitado, y cémo
conseguirlo. Tu (o tus padres) normalmente tienes que averiguarlo por ti
mismo. Y una vez que sabes la tecnologia asistiva o el apoyo del que
puedes disponer, a veces es muy dificil o incluso imposible conseguirlo”
(Holanda).

“Cada uno de nosotros necesita un tipo de apoyo distinto —ayudas
técnicas, intérpretes ...- para tener acceso a la informacioén y poder
estudiar” (Espana).

Los jovenes también destacaron que la provisién de apoyo educativo
eficiente y disponible es un prerrequisito importante para el éxito
educativo. Un nivel adecuado de la competencia profesional del
profesorado y un buen entendimiento de la situacion y de las
necesidades son factores que facilitan las situaciones de aprendizaje:

“Con algunos cursos tenemos dificultades porque no podemos aprender
demasiadas cosas a la vez y con frecuencia las explicaciones son muy
rapidas. Por otro lado, tenemos personas que nos ayudan y acompafian”
(Bélgica).

‘Es muy importante que tengamos un profesorado profesional y un
personal de apoyo con la educacion y formaciéon adecuada” (Finlandia).

“Tenemos la sensacion de que cada discapacidad es distinta y debe ser
apoyada individualmente. Las diferencias deberian aparecer con relacion
al apoyo disponible segun los tipos de discapacidad: algunas [personas
con] discapacidades deberian recibir un buen apoyo técnico, otras no
disponen de personal competente para tratar con las necesidades
especiales” (Alemania).

“Estoy muy contento con mis estudios y sé que puedo obtener apoyo
extra en mi centro si lo necesito. Los centros ordinarios necesitan mas
profesorado con experiencia en educacion especial. De esta forma las
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personas como yo podrian permanecer en sus centros ordinarios locales
y hacerlo bien” (Irlanda).

“Me he enfrentado con algunos problemas debido a las pocas horas que
los profesores y personal auxiliar disponian para ayudarme” (Italia).

“Pensamos que los discapacitados pueden cursar los mismos estudios
que los demas; sin embargo, necesitamos algunas ayudas especificas
distintas para cada persona y para cada tipo de discapacidad” (Espania).

“Es muy importante tener un profesorado especializado y también que el
conocimiento y la experiencia se fomente en ciertos centros publicos”
(Islandia).

Los jovenes asimismo declararon lo importante que es el cambio de
actitudes dentro de la sociedad y la educacion. Identificaron las actitudes
negativas y los prejuicios existentes en los centros educativos y en la
sociedad en general. Pensaban que existe una carencia de informacion
adecuada y de calidad sobre los temas de discapacidad. Esta
informacién es necesaria para cambiar las actitudes negativas:

“Es importante explicar a las personas sin discapacidad lo que son las
distintas discapacidades: ayudaria a desterrar un monton de prejuicios y
contribuiria a asegurar un mejor entendimiento ... de los demas hacia
nosotros” (Alemania).

“Con buenas experiencias se ayudaria a otros alumnos a entender que la
discapacidad no es algo negativo y a sentirse totalmente incluidos en la
comunidad escolar” (Irlanda).

“Los discapacitados no estan tratados todavia con igualdad en todos los
sentidos ... Una cosa muy importante para los discapacitados en todo el
mundo es ser y vivir como la mayoria de la gente “normal” lo hace. Para
hacer esto posible, tenemos que trabajar sobre las actitudes de las
personas y quizas hacer algo para que los no discapacitados tengan la
oportunidad de conocer mas a los discapacitados” (Noruega).

Los jévenes fueron claros a la hora de decir que todavia se enfrentan con
problemas que normalmente so6lo pueden vencer a través de sus
esfuerzos personales y la “gran ayuda ofrecida por las familias y los
amigos”. Parecian haber experimentado problemas y situaciones
similares y expresaron bastante bien sus aspiraciones maduradas
dirigidas principalmente a los responsables politicos:
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“En nuestra opinién, las dificultades encontradas por las personas con
necesidades especiales debidas a su discapacidad no pueden resolverse
si éstas so6lo se tratan a nivel nacional. Si se pudiera reunir todo lo que se
sabe para reflexionar acerca de como se pueden combinar las
experiencias y el conocimiento para asegurar un progreso real, entonces
podria nacer una esperanza seria en el sector educativo y en el mercado
laboral ... Podriamos decir que el acceso a la educacion, aunque
legislado, todavia pasa por la voluntad, el entendimiento y la implicacién
de los actores en el campo escolar, asi como por la informacién que se
ofrece a otras personas” (Francia).

“Creemos que las leyes que exigen accesibilidad e igualdad de derechos
para las personas discapacitadas son extremadamente importantes
porque normalmente son la Unica motivacion para las organizaciones de
hacer algo accesible o de dar a los discapacitados igualdad de derechos”
(Holanda).

“En nuestros centros, a veces nos sentimos diferentes, infelices o
incapaces. No queremos que se nos trate como a nifios; sélo
necesitamos mas tiempo para aprender. Nos gustaria tener los mismos
derechos y oportunidades que los demas jovenes” (Portugal).

“Este dia nos ayuda a reconocer que todos nosotros tenemos el derecho
a aprender y funcionar bien en la vida. Pero lo que es mas importante,
todos tenemos el derecho a que nos escuchen” (Reino Unido).

Educacion ordinaria versus especial

Los jévenes identificaron claramente las ventajas y las desventajas de
ambas modalidades educativas. Expresaron sus opiniones de forma
abierta y directa, pero con mucho respeto:

“Cuando tenia seis afios fui a un internado para ciegos ... Tenia que
recorrer 185 km. para llegar al centro cada semana y era agotador. En
aquel momento no era lo usual para los nifios con necesidades
especiales ir a un centro ordinario. Pero yo tuve la suerte de crecer con
los grandes cambios que se realizaron en mi pais y después de cinco
afios he podido volver a casa y continuar mis estudios en un centro
ordinario en el que tengo muy buenos profesores” (Estonia).

“Estudio en un centro para ciegos y discapacitados visuales. En nuestro
pais hemos integrado a los nifios con problemas visuales en los centros
ordinarios, pero no a los ciegos porque los centros ordinarios no estan
preparados todavia para ensefiarles” (Letonia).
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“Todos nosotros asistimos a centros/universidades ordinarios. A veces
los centros se niegan a admitir estudiantes discapacitados, pero la
mayoria de las veces son de gran ayuda” (Holanda).

“‘Estamos bastante contentos de tener la oportunidad de trabajar y
aprender en un lugar de trabajo con apoyo y en un centro especial ... Si
alguna vez has estado en un centro especial, sabras que no es facil dejar
ese tipo de proteccion” (Suiza).

“Es bueno para todos los alumnos con discapacidad pertenecer a un
centro ordinario cerca de sus casas. Es bueno vivir con tus padres y
conocer gente y alumnos en la sociedad donde vives. También es
importante tener oportunidades de aprender a arreglartelas por ti mismo”
(Suecia).

El deseo de los jovenes de estar con otros jévenes fue expresado
claramente como un aspecto positivo de su vida social:

“Yamos a un centro normal con alumnos bastante normales. Aunque
tenemos necesidades educativas especiales, no nos sentimos diferentes
de los demas alumnos en nuestra clase” (Dinamarca).

“Estamos totalmente satisfechos de estar integrados en el sistema de
educacion ordinaria en nuestro pais. Lo mas importante es estar con
ofros adolescentes ... No hemos tenido ningun problema grave con
nuestros estudios” (Luxemburgo).

Los participantes tenian muy claro los retos que cada situacién
(especialmente la inclusién) les ofrecia. Se perfilaron las circunstancias
reales de ambos sistemas unidas a su deseo de estar bien preparados
desde un punto de vista educativo. Estas circunstancias estaban
relacionadas casi siempre con las dificultades encontradas:

“Con respecto a la educacion especial, en general estamos
decepcionados. Lo primero es que en nuestro centro existen distintos
tipos de necesidades especiales y vivir y estudiar juntos no es siempre
muy agradable. Ademas, en la formacién especifica que seguimos,
hemos observado que el nivel es demasiado bajo para prepararnos para
la educacion posterior. Finalmente, no tenemos oportunidades de
acceder a las optativas que queremos elegir” (Bélgica).

“Tuve la oportunidad de participar en un programa bastante innovador de

integracién de estudiantes ciegos en centros de educacion ordinaria en la
escuela primaria, en el que se aplicaba el modelo de co-ensefianza (dos
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profesores en la misma clase) ... Sin embargo, mi compariero no tuvo la
misma oportunidad de experimentar este modelo y por ello se tuvo que
enfrentar con muchos obstaculos en su adaptacion e integraciéon en el
centro educativo ordinario” (Grecia).

“Debido a que se me diagnostico tarde, fui a un centro ordinario hasta
que tuve 18 afios. Después asisti a un Instituto especial en una clase
para alumnos con autismo. La gran diferencia para mi, comparandolo
con una clase ordinaria es la claridad, la estructura y la programacion ...
En el aula ordinaria las clases eran confusas: habia muchas cosas que
no entendia y que el resto de los alumnos parecia entender
automaticamente. La mayoria de los profesores sabian que yo era
diferente, pero no lo que tenian que hacer. Si lo hubieran sabido, quizas
hubiera recibido un apoyo antes” (Suecia).

Los jovenes también abogaron por tener libertad de eleccién de centro: el
derecho personal a decidir la mejor opcién educativa segun sus
necesidades y capacidades sin ningun prejuicio o ideas preconcebidas:

“Hemos conocido tanto la educacion ordinaria cerca de nuestras familias
(aunque con algunos compafieros no siempre existia una actitud de
entendimiento) como el sentimiento de “fracaso” cuando teniamos que
estudiar lejos de casa en un centro educativo mas adaptado a nuestras
necesidades especiales. Queremos poner de manifiesto que es
necesario encontrar soluciones alternativas que puedan, en un momento
especifico de nuestra educacion, ofrecerse como apoyo temporal: clases
con un numero reducido de alumnos, integracion parcial, metodologia
adaptada, apoyo ofrecido por profesionales formados y cuidado si es
necesario. No existe un tipo estandar de educacion que pueda adaptarse
a una determinada discapacidad” (Francia).

“Con respecto a la integracion, la inclusion de los discapacitados con los
no discapacitados es muy importante. Sin embargo, todos tienen que
decidir por ellos mismos si lo que quieren es participar en la inclusion o
no y si no es posible con todos los tipos de discapacidad” (Alemania).

“Los padres de los nifios con necesidades especiales en este momento
ya tienen el derecho a elegir la solucién para sus hijos que se adapte lo
mejor posible a su situacion especifica: asistir a una escuela ordinaria o a
un centro especial” (Luxemburgo).
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El futuro

Surgieron muchas preocupaciones sobre este tema aunque existia un
acuerdo general aparente: estos jévenes no quieren permanecer en sus
casas, no quieren ser discriminados; quieren encontrar un trabajo:

“Nos gustaria ser independientes, por supuesto y vivir solos o con un
amigo/a” (Bélgica).

“La mayoria de nosotros queremos ser activos y no deseamos quedarnos
en casa” (Bélgica).

“Deseariamos tener una instituciéon especializada que apoyara a todas
las personas con discapacidades para que aprendieran un oficio y elegir
sus profesiones. Esto nos ayudaria a saber qué empresas estan bien
adaptadas para las personas con discapacidad. Esta institucion estaria
en estrecho contacto con todos los sectores econémicos” (Austria).

“A todos los que hemos venido aqui y asistimos a la escuela ordinaria o
especial nos gustaria continuar estudiando de una u otra forma. Si las
personas estan contentas con sus trabajos también estaran contentas
con sus vidas y podran conseguir buenos resultados en sus profesiones.
Los discapacitados no son una excepcion” (Letonia).

Los jovenes estaban muy preocupados por los obstaculos con los que se
encontraban, pero estan preparados para vencerlos y obtener un trabajo
en el mercado laboral abierto:

“Los ciegos pueden ser licenciados en derecho, aunque no es posible
trabajar como juez si lo eres” (Austria).

“Como bien dijo una de las personas de nuestra delegacion “al terminar
nuestra educacién o nuestra formacion profesional, nadie quiere
quedarse en casa’. Nos gustaria encontrar un trabajo fuera de los
centros de empleo especiales. Evidentemente, somos conscientes de
que, dependiendo de nuestras discapacidades, algunos trabajos no son
facilmente accesibles, pero nuestra tenacidad puede vencer muchos
obstaculos” (Francia).

“Después de graduarnos queremos trabajar en los servicios publicos
utilizando todas las provisiones legales de nuestra Constitucion. Nuestra
experiencia hasta ahora nos ha ensefiado que nada se da sin esfuerzo y
que tenemos que confiar en nuestras capacidades para hacer realidad
nuestros suenos” (Grecia).
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“Por lo que se refiere a nuestro futuro, depende en gran medida del nivel
que podamos conseguir. Somos conscientes de que ahora no es facil
encontrar lugares y puestos de trabajo que se adapten a nuestras
necesidades especiales. Después de acabar nuestros estudios,
pensamos que no deberiamos quedarnos en casa, Ssi no encontrar un
trabajo en el mercado laboral ... Seria interesante estar integrado en el
entorno laboral ordinario de la misma forma en la que nos hemos
integrado en la escuela ordinaria” (Luxemburgo).

“La reserva de puestos laborales de los empresarios para el personal
discapacitado es un problema significativo para la persona en cuestion.
Es una pena, ya que los trabajadores con discapacidades tienen una
gran motivacion en el trabajo ... Casi todos nosotros sofiamos con un
trabajo en una empresa privada, pero para muchos este objetivo parece
inalcanzable debido a nuestra discapacidad y a las condiciones
existentes en la sociedad. Normalmente, el empleo es sélo posible en
una empresa con apoyo. Ademas, los certificados de las instituciones
especiales casi siempre estan menos reconocidos en el sector privado”
(Suiza).

Los participantes también expresaron un claro deseo de participar
plenamente en cualquier decision concerniente a su futuro:

“Con respecto a la formacién profesional y la educacién superior, se nos
aconseja categoricamente en contra de ciertas profesiones: es
importante que todos los discapacitados tengan la oportunidad de elegir
cualquier itinerario académico o profesional y también que puedan
acceder a lugares de trabajo para intentarlo ... Los consejos son buenos
y se nos dan constantemente, pero seria mejor que pudiéramos decidir
por nuestra propia experiencia” (Alemania).

“Es necesario que podamos elegir nuestra educacion segun nuestros
intereses y motivacion, exactamente igual que cualquiera otra persona.
Queremos participar en la sociedad como los demas y no estar
discriminados por los empresarios por causa de una discapacidad”
(Noruega).

Conclusiones
La audiencia del Parlamento europeo ofreci6 a los jévenes participantes
la posibilidad de ser escuchados realmente, de compartir con otros

jovenes sus problemas y deseos, de aprender de otros y de exigir
cambios y mejoras. Todo el acto fue una oportunidad real para la
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promocién de su derecho a la igualdad, su completa participacion y la
equiparacion de oportunidades.

Un tema general que surgié de la mayoria de las delegaciones fue lo
mucho que todavia quedaba por hacer —aunque también se habia
conseguido bastante- para que estos jévenes recibieran las mismas
oportunidades que sus companeros no discapacitados.

Las palabras finales son de dos delegados dirigiéndose a los
organizadores después del evento:

“‘Hemos tenido una grandisima experiencia aqui. La audiencia en el
Parlamento ha sido genial. Nunca lo olvidaremos. Cuando volvamos a
casa, nuestros cuerpos estaran cansados, pero nuestros corazones se
habran enriquecido.”

“Gracias por todo, pero, por favor, no nos olviden.”

Si quieres oir mas sobre la audiencia, por favor visita la pagina web
de la Agencia: www.european-agency.org
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FRANCAIS

L’opinion des Jeunes sur L’education des Personnes a Besoins
Educatifs Particuliers

Résultats de I'audition au Parlement européen

La séance d’audition de jeunes a besoins éducatifs particuliers qui
s’est tenue au Parlement européen a eu lieu a Bruxelles le 3
novembre 2003. Elle était organisée par ’Agence européenne pour
le développement de I’éducation des personnes a besoins éducatifs
particuliers (“Agence européenne”), avec le soutien des Ministéres
de 'éducation des pays membres de I’Agence européenne ainsi que
par la Commission européenne. Cette audition fut I'un des
événements majeurs qui se sont déroulés dans le cadre de I’Année
européenne des personnes handicapées.

146 représentants de 23 délégations nationales ont participé a cet
evénement. Parmi eux, en sus des proches des jeunes et des
représentants et membres de [I'Agence européenne, on pouvait
notamment compter 72 jeunes a besoins éducatifs particuliers et cing
représentants occupant une fonction importante au sein de leur Ministére
de I'éducation. Les jeunes participant a I'événement avaient été nommés
par le Ministére de I'éducation de leur pays respectif, pour qu’ils
présentent leur point de vue sur I'éducation des personnes a besoins
particuliers.

Presque tous les types de handicap étaient représentés a cet événement.
A ce sujet, il faut souligner que I'expression de “besoins particuliers” n’a
été que trés rarement utilisée par les jeunes eux-mémes. C’est pourquoi
nous avons conservé dans ce document les termes employés par les
participants. La majorité des jeunes, agés de 14 ans a une vingtaine
d’'années, étaient scolarisés dans I'enseignement ordinaire, la plupart
dans lI'enseignement secondaire ou professionnel, mais quelques-uns
aussi venaient de I'enseignement supérieur.

L’ensemble de la manifestation a été enregistré et retranscrit, de sorte
que toute personne intéressée peut télécharger les présentations faites
par les différentes délégations sur le site Internet de ’Agence européenne
pour le développement de I'éducation des personnes a besoins éducatifs
particuliers (documents Word ou documents pdf).

82



Principaux enjeux soulevés par les jeunes

Au cours de la séance d’audition, les jeunes ont discuté de leur éducation
en se concentrant sur les principales difficultés qu’ils avaient rencontrées
et celles qu’il reste a surmonter. lls ont débattu des différences entre
'enseignement ordinaire et I'enseignement spécialisé et ont aussi
exprimé leurs perspectives d’avenir. Ces éléments correspondent aux
trois questions que les délégations devaient préparer comme base de
leur présentation et de la discussion qui en a suivi.

Malgré leurs différentes nationalités et leurs situations variées, les jeunes
ont révélé dans leurs interventions (en général une intervention par
délégation) qu’ils avaient des impressions, des principes et des souhaits
concordant au sujet de leur éducation. Comme le professeur Richard
Rose (University College, Northampton, Royaume-Uni), I'a souligné dans
son résumé de conclusion de la séance d’audition,

“Les thémes qui ont émergé sont clairement ceux auxquels nous devons
consacrer toute notre attention. De nombreux intervenants ont mentionné
des aspects positifs de leur expérience scolaire. Ces jeunes sont de bons
exemples d’éléves qui ont pu profiter des opportunités éducatives n’ayant
peut-étre pas été offertes aux générations précédentes. Cependant, il
apparait aussi que d’autres éleves continuent d’avoir des difficultés pour
recevoir les ressources et le soutien nécessaires a leur apprentissage.”

Les principaux enjeux soulevés dans les interventions des jeunes
peuvent étre regroupés en quatre thémes repris ci-dessous: opinions
générales sur I'éducation; changements et défis; enseignement ordinaire
versus enseignement spécialis€; perspectives d’avenir.

Il est important d’insister sur le fait que ces domaines ont été identifiés
comme étant essentiels par les jeunes eux-mémes. Les informations
détaillées dans les paragraphes suivants sont le reflet fidéle de tous les
aspects que les intervenants ont abordés. Les opinions exprimées par les
jeunes n‘ont d’aucune maniére été filtrées ou censurées, méme quand
elles semblaient ne pas corroborer le point de vue des professionnels du
monde de I'éducation.

Pour éviter toute “interprétation professionnelle” des interventions des
jeunes, nous avons repris leurs propres termes sous la forme de citations
directes, pour respecter les impressions, les idées et les souhaits des
jeunes.
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Opinions générales sur I'éducation

Les jeunes ont d’'un commun accord reconnu l'importance de recevoir
une éducation et une formation de qualité destinées a les préparer au
mieux a leur future vie d’adulte:

“L’éducation est primordiale dans la vie de quelqu’'un” (Lituanie).

‘Dans notre société actuelle, I'éducation est trés importante; plus
importante que ne le pensent la plupart des gens” (Norvége).

“L’éducation est Iimportante pour tous, handicapés comme non-
handicapés” (Suisse).

“C’est facile d’aller dans le secondaire si on regoit d’abord une base
solide a I'école primaire” (Islande).

“Le temps passé a l'école a représenté pour moi une période
fondamentale de croissance au niveau social, moral et intellectuel”
(Italie).

Changements et défis

Bien qu’ls partagent une impression positive concernant les
améliorations et les changements bénéfiques apportés a leur éducation
et au niveau de soutien qu’ils recoivent, les jeunes ont identifié un certain
nombre de défis a relever. Tout d’abord, ceux-ci concernent les
problémes d’accessibilité:

“Il'y a peu d’écoles accessibles, sans barrieres pour les personnes en
chaises roulantes” (République Tcheque).

“Certaines des difficultés que j’ai rencontrées étaient dues a un manque
d’accessibilitée, et aussi au manque de compréhension de certains
professeurs par rapport a mon vrai potentiel” (Irlande).

“Quelques-un parmi nous ne peuvent pas étudier ce qu’ils souhaiteraient,
la ou ils le voudraient, ni ce qui correspondrait a leurs capacités, parfois a
cause du fait que les batiments ne sont pas accessibles” (Pays-Bas).

“Les personnes handicapées doivent avoir la possibilité de participer a la
société, en égalité avec les autres. Cela nécessite des ftransports
accessibles a tous et des bétiments publics - dont les écoles -
accessibles a tous” (Norvege).
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Un autre défi qui a été identifié est celui de donner a chacun le soutien
technique approprié dont il a besoin. Les jeunes ont souligné combien un
tel soutien est essentiel : ils ont déploré le fait que parfois il n’est pourtant
pas disponible ou que ce qui leur est fourni est dépassé, trop limité ou
insuffisant. Les jeunes pergoivent les technologies en général - pas
seulement les ordinateurs, mais aussi d’autres équipements techniques -
comme leur étant d’'une grande aide au niveau de I'éducation:

“Les technologies modernes nous aident et seront aussi importantes pour
nous dans notre futur” (Finlande).

“L’Etat ou les autorités locales ont toujours financé une aide ou des
legons supplémentaires pour qu’il nous soit possible d’aller a I'école
comme les autres. Mais ce sont encore mes parents qui doivent payer de
leur poche la plupart de mes frais de lunettes, et parfois nous devons
attendre pendant trés longtemps avant de recevoir de nouvelles aides”
(Danemark).

‘Méme si les choses évoluent, nous manquons encore de soutien
technique dans I'enseignement supérieur” (Grece).

“Nous apprécions grandement les avantages et les possibilités offertes
par l'utilisation de l'ordinateur dans le processus d’apprentissage et la vie
de tous les jours” (Lettonie).

“Il est tres difficile de savoir ce qui existe et ce qui est disponible pour
nous en tant qu’éleve handicapé : quels soutien, aide et assistance sont
fournis et comment les obtenir. Nous (ou nos parents) devons en général
trouver les informations par nous-méme. Et souvent, quand on sait
quelles aides sont disponibles, il est alors trés difficile, voire presque
impossible, de les obtenir” (Pays-Bas).

“Chacun de nous a besoin d’'un type de soutien différent - équipements
techniques ou interprétes - pour avoir accés a l'information et pouvoir
étudier” (Espagne).

Les jeunes ont également mentionné un soutien éducatif adéquat comme
pré-requis jouant un role essentiel dans la réussite scolaire. Un niveau de
compeétence approprié pour les enseignants et une bonne compréhension
de la situation et des besoins éducatifs des jeunes a besoins particuliers
ont été identifiés comme facteurs facilitant I'apprentissage:

“Nous rencontrons des difficultés dans certains cours car nous ne
parvenons pas a apprendre autant de choses en méme temps et souvent

85



les legons sont trop rapides. Nous avons donc des personnes qui nous
aident et nous accompagnent” (Belgique).

“Il est tres important d’avoir des enseignants et du personnel de soutien
qui soient professionnels. lls doivent recevoir une bonne formation et une
bonne préparation” (Finlande).

“Nous avons le sentiment que chaque handicap est différent et doit
bénéficier d’'un soutien individuel. Des différences peuvent apparaitre
concernant le soutien disponible selon le type de handicap: certains
handicaps peuvent nécessiter un soutien technique adéquat, d’autres ont
besoin d’'un personnel enseignant compétent pour gérer leurs besoins
particuliers” (Allemagne).

“Je suis trés satisfait de mes études et je sais que mon école peut me
fournir une aide supplémentaire si nécessaire. Les écoles ordinaires ont
besoin de plus d’enseignants ayant de [l'expérience en éducation
spécialisée. De cette facon, les éleves comme moi pourraient rester dans
I’école ordinaire de leur quartier et réussir dans leurs études” (Irlande).

“Jai rencontré des problémes parce que les enseignants et les assistants
qui m’aidaient disposaient de trop peu d’heures a pouvoir me consacrer”
(Italie).

“Nous pensons que les personnes handicapées peuvent suivre les
mémes études que les autres, mais nous avons besoin d’aides
spécifiques, différentes pour chaque personne et chaque type de
handicap” (Espagne).

“Il est crucial d’avoir des enseignants spécialisés. Il est aussi important
que certaines écoles publiques acquierent des connaissances et de
I'expérience dans ce domaine” (Islande).

Par ailleurs, les jeunes ont souligné I'importance d'un changement
d’attitudes dans la société et dans le milieu éducatif. lls se sont trouvés
en présence de comportements ou de préjugés négatifs a leur encontre,
dans I'école et dans la société en général et ont ressenti qu’il y avait un
manque d’informations pertinentes et de qualité sur le handicap. Ces
informations sont nécessaires pour aller a I'encontre de ces attitudes
négatives:

“Ill est important d’expliquer aux personnes non-handicapées ce que sont
les différents handicaps: cela aiderait a se débarrasser de nombreux
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préjugés et contribuerait a permettre une meilleure compréhension ... des
autres envers nous” (Allemagne).

“De bonnes expériences pourraient consister a aider d’autres éleves a
comprendre que le handicap n’est pas une chose négative et & donner a
tous le sentiment d’étre pleinement inclus dans la communauté scolaire”
(Irlande).

“Les personnes handicapées ne sont toujours pas traitées de fagon
completement égale .. Une demande cruciale des personnes
handicapées du monde entier est de pouvoir étre et vivre comme la
plupart des gens “normaux” le font. Pour rendre ce souhait possible, nous
devons travailler sur l'attitude des gens, et éventuellement faire quelque
chose pour que les personnes qui ne sont pas handicapées puissent
mieux connaitre les personnes handicapées” (Norvége).

Les jeunes ont clairement montré qu’ils doivent encore affronter des
obstacles qui ne peuvent souvent étre surmontés que grace a leurs
propres efforts et "I'aide précieuse de leur famille et de leurs amis”. Les
intervenants semblaient avoir rencontré des situations problématiques
similaires et ils ont exprimé un ensemble de souhaits précis a 'attention
des décideurs:

“A notre sens, les difficultés rencontrées de par le handicap ne trouveront
pas de solution a l'échelle d’un seul pays. Si tous les savoir-faire
pouvaient étre recensés pour réfléchir a la fagon dont ils pourraient étre
combinés ensemble en vue d’une réelle amélioration, cela pourrait
soulever un véritable espoir dans le domaine de I'éducation mais aussi
dans celui de la rencontre avec le monde du travail .... D’'un commun
accord, nous pouvons tous dire que pouvoir suivre un cursus scolaire,
méme si la loi le prévoit, repose encore beaucoup sur le volontariat, la
compréhension des acteurs de la vie scolaire, leur implication ainsi que
l'information dispensée aux éleves valides” (France).

“Nous pensons que les lois imposant I'accessibilité et I'égalité des droits
pour les personnes handicapées sont trés importantes car elles seront
souvent la seule motivation pour les entreprises et organisations a rendre
les choses accessibles et a donner les mémes droits aux personnes
handicapées” (Pays-Bas).

‘A l'école, nous nous sentons parfois différents, malheureux ou

incapables. Nous ne voulons pas étre traités comme des bébés; nous
avons simplement besoin d’un peu plus de temps pour apprendre. Nous

87



voudrions avoir les mémes droits et les mémes chances que les autres
jeunes” (Portugal).

“L’évenement d’aujourd’hui nous aide & réaliser que nous avons tous le
droit d’apprendre et de réussir dans la vie. Mais plus important encore:
nous avons tous le droit d’étre entendus” (Royaume-Uni).

Education ordinaire versus éducation spécialisée

Les jeunes ont nettement identifié les avantages et inconvénients des
deux types de situations éducatives. lls ont exprimé leurs idées de
maniere franche et ouverte en restant respectueux des opinions des uns
et des autres:

“Quand javais six ans, je suis entré dans une école pour aveugles...
L’école se trouvait a 185 km et c’était fatiguant de devoir faire le trajet
toutes les semaines. A cette époque il n’était pas commun que les éleves
avec des besoins particuliers fréquentent les écoles ordinaires. Mais j’ai
eu la chance de grandir en méme temps que mon pays connaissait de
grands changements et cinq ans plus tard, je pouvais retourner a la
maison et suivre mes études dans une école ordinaire locale, ou jai eu
de bons professeurs” (Estonie).

‘Jétudie dans une école pour enfants aveugles et malvoyants. Dans
notre pays, il y a des éléves malvoyants qui sont intégrés dans des
écoles ordinaires, mais cela n’est pas possible pour les aveugles car les
écoles ordinaires ne sont pas encore prétes a les accueillir’ (Lettonie).

“Tous les membres de notre délégation étudient dans des écoles ou des
universités ordinaires. Il arrive parfois que des écoles refusent des éléves
handicapés, mais d’habitude les établissements scolaires ordinaires nous
aident vraiment beaucoup” (Pays-Bas).

“Nous sommes contents d’apprendre dans un établissement spécialisé et
de pouvoir travailler en milieu protégé... Si vous étes entrés dans une
école spéciale, ce ne sera pas facile de quitter cet environnement
protégé” (Suisse).

“Il est bon pour tous les éléves handicapés de pouvoir aller dans une
école ordinaire proche de chez eux. C’est bien de vivre avec ses parents
et de connaitre les gens et les éleves de la communauté ou I'on habite. Il
est aussi important d’avoir I'occasion d’apprendre a se débrouiller tout
seul” (Suede).
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Le désir des jeunes de se trouver avec d’autres jeunes a été clairement
exprimé comme un aspect positif de leur vie sociale:

“Nous allons dans une école normale, avec des éleves assez normaux.
Bien que nous ayons des besoins éducatifs particuliers, nous ne nous
sentons jamais différents des autres éleves de la classe” (Danemark).

“Nous sommes totalement satisfaits du fait d’étre intégrés dans le
systeme scolaire ordinaire de notre pays. Ce qui compte c’est d’étre avec
les autres adolescents...Nous n’avons pas rencontré de gros probleme
dans nos études” (Luxembourg).

Les participants ont clairement identifié les défis qu’ils avaient dd relever
dans les différentes situations d’apprentissage (et notamment dans le cas
de l'inclusion). lls ont souligné des conditions précises allant dans le sens
de leur souhait d’étre bien préparés au niveau éducatif. Ces conditions
sont souvent liées aux difficultés qu’ils ont rencontrées:

“Par rapport a 'enseignement spécial, nous éprouvons une déception
générale. Premierement, dans notre école en tout cas, différents types de
handicap sont représentés (aussi bien handicap physique que mental ou
comportemental) et la cohabitation n’est pas toujours agréable. Ensuite,
dans notre section, nous constatons que le niveau est trop faible pour
nous préparer a d’éventuelles études supérieures. Enfin, nous regrettons
le manque de choix par rapport a I'option” (Belgique).

‘Jai eu la chance de participer a un programme assez innovant pour
l'intégration d’éléves aveugles dans des écoles élémentaires ordinaires,
sur le modéle du co-enseignement (deux enseignants dans la méme
classe)... Mais mon camarade [au sein de notre délégation ici] n’a pas eu
la méme occasion de pouvoir bénéficier du systeme de co-enseignement
et il a dd ainsi faire face a de nombreux obstacles, en termes d’adaptation
et d’intégration réussie dans le milieu scolaire ordinaire” (Grece).

“Je suis allée dans une école ordinaire jusqu’a I'dge de 18 ans, parce que
jai été diagnostiquée tard. Puis jai fréquenté un établissement
d’enseignement secondaire ou jai étudié dans une classe pour éleves
autistes “de haut niveau”. La plus grande différence pour moi, en
comparaison avec une classe ordinaire, c’est la clarté, l'organisation
structurée, la planification. Avant, je trouvais que I'école était déroutante :
il y avait beaucoup de choses que je ne comprenais pas et que les autres
éleves semblaient saisir instantanément. La plupart de mes professeurs
voyaient que j’étais différente, mais ils ne savaient pas ce qu’ils devaient
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faire. S’ils avaient eu ce savoir, peut-étre aurais-je pu étre aidée plus tét”
(Suéde).

Les jeunes ont en outre plébiscité le scénario du libre choix: le droit de
chacun de décider de la meilleure option éducative en fonction de ses
besoins et compétences, sans linterférence d’aucun préjugé ni idée
regue:

“Nous avons tous connu alternativement le milieu ordinaire, prés de nos
familles, avec des camarades pas toujours compréhensifs (dou la
nécessité de sensibiliser, d’expliquer le handicap) puis une rupture, un
éloignement pour rejoindre des établissements plus adaptés a nos
besoins. Ce que nous souhaitons souligner est la nécessaire existence
de solutions alternatives qui peuvent, a un moment de notre parcours
scolaire, venir en appui ponctuel (classes a effectif réduit, intégration
partielle, pédagogie adaptée, soutien dispensé par des personnels
formés, soins si nécessaire). Il n’y a pas de type de scolarité standard qui
puisse convenir a toute forme de handicap” (France).

“En ce qui concerne lintégration, l'inclusion de personnes handicapées
avec des personnes non-handicapées est cruciale. Cela dit, chacun doit
décider pour lui-méme s'il veut étudier dans une situation d’inclusion dans
le milieu ordinaire ou non ; et l'inclusion n’est pas possible pour tous les
types de handicap” (Allemagne).

“Les parents d’enfants ayant des besoins particuliers ont actuellement le
droit de choisir la solution qui semble le mieux convenir a la situation
particuliere de leur enfant : soit d’étudier dans une école ordinaire, soit
d’entrer dans un centre spécialisé” (Luxembourg).

Perspectives d’avenir

Les jeunes ont exprimé un nombre de préoccupations au sujet de leur
avenir, en s’accordant tous trés nettement sur un point : ils ne veulent pas
rester a la maison ; ils ne veulent pas subir de discrimination ; ils veulent
trouver un emploi:

“Nous voulons bien sir étre indépendants, vivre seul ou avec un ami”
(Belgique).

“La plupart des éleves souhaitent étre actifs et non rester a la maison
sans rien faire” (Belgique).
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“Nous aimerions qu'il existe une institution spécialisée qui conseillerait les
Jeunes ayant un handicap et qui pourrait nous trouver un apprentissage
ou nous aider dans l'orientation professionnelle. Elle nous aiderait aussi a
savoir quelles entreprises sont mieux adaptées pour les personnes
handicapées. Cette institution devrait étre en contact étroit avec tous les
secteurs économiques” (Autriche).

“Tous ceux qui sont ici et qui poursuivent leurs études dans une école
ordinaire ou dans une école spécialisée voudraient continuer a étudier
selon 'une des deux fagons. Si les gens sont heureux dans leur travail,
alors ils sont aussi heureux dans leur vie en général, et ils peuvent
parvenir & de bons résultats dans leur carriere. Les personnes
handicapées ne sont pas une exception” (Lituanie).

Les jeunes se sont montrés conscients et préoccupés par les obstacles
qgu’ils vont rencontrer, mais se sont dit préts a les surmonter pour obtenir
un emploi sur le marché du travail ordinaire:

“Les personnes aveugles peuvent obtenir un dipléme universitaire en
droit, mais le métier de juge est interdit pour les aveugles” (Autriche).

“Comme l'a si bien dit I'une des représentantes de notre délégation,
‘personne ne souhaite rester a la maison, quand notre parcours scolaire
et de formation professionnelle sera achevé”. Nous souhaitons tous
exercer un métier hors du domaine du travail protégé. Effectivement,
selon le handicap, nous n’ignorons pas que certains métiers nous seront
peu ou pas accessibles mais notre ténacité peut faire tomber de
nombreux obstacles” (France).

“Une fois diplébmés, nous voulons travailler dans le service public et
utiliser toutes les dispositions légales de notre Constitution. L’expérience
nous a appris que rien n’était donné généreusement et nous devons faire
confiance a nos compétences pour que nos réves se réalisent” (Grece).

“Notre futur dépend sans doute du niveau scolaire ou académique que
nous parviendrons a atteindre. Nous avons conscience qu’en ce moment,
il n’est pas facile de trouver des métiers et des postes qui conviennent a
tous les besoins particuliers. Nous pensons qu’aprés nos études, il ne
faut pas que nous restions a la maison, mais nous devrons plutét trouver
un emploi sur le marché du travail... Ce serait intéressant d’étre intégrés
dans l'environnement professionnel comme nous l'avons été dans le
milieu scolaire ordinaire” (Luxembourg).
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“Les réticences de certains employeurs ou collégues concernant le travail
du personnel handicapé est un probléme énorme pour les personnes
concernées. C’est d’autant plus déplorable que les employés handicapés
sont souvent trées motivés au travail...Nous révons presque tous d’avoir
un emploi dans une entreprise privée. Mais pour beaucoup, ce réve
semble inaccessible a cause de notre handicap et des conditions
d’embauche dans la société. Il est fréquent qu’'on ne puisse trouver du
travail qu’en milieu protégé. En outre, les diplbmes émis par les
institutions spécialisées sont souvent moins acceptés dans le secteur
privé” (Suisse).

En outre, les participants ont exprimé un désir trés net d’étre totalement
impliqués dans toute décision concernant leur avenir:

“En ce qui concerne la formation professionnelle et I'enseignement
supérieur, certaines professions nous sont catégoriquement
déconseillées : il est important que toutes les personnes handicapées
aient acces a n’importe quel parcours professionnel ou académique. Il
faut aussi que l'on puisse faire des stages pour essayer différentes
choses...Nous conseiller est utile, et cela nous est offert en permanence,
mais ce serait mieux que l'on puisse choisir notre orientation
professionnelle a partir de nos propres expériences” (Allemagne).

“Nous devons pouvoir choisir notre cursus en fonction de nos intéréts et
nos motivations, comme n’importe qui d’autre. Nous voulons participer a
la société comme tout le monde, et ne pas subir de discrimination de la
part des employeurs en raison de notre handicap” (Norvége).

Commentaires de conclusion

La séance d’audition qui s’est tenue au Parlement européen a donné aux
jeunes la possibilité d’étre réellement écoutés, de partager avec d’autres
jeunes leurs problémes et leurs souhaits, d’apprendre les uns des autres
et de plaider pour que des changements et des améliorations soient
apportés. L'ensemble de cet événement a été percu comme une
occasion réelle de promouvoir les droits des jeunes a I'égalité, ainsi que
leur pleine participation et le principe d’égalité des chances.

Un élément soulevé par la majorité des délégations concerne la quantité
de choses qu’il reste a accomplir - méme si beaucoup a déja été réalisé -
pour que ces jeunes aient les mémes chances que leurs camarades non
handicapés.
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La conclusion revient & deux jeunes participants qui, aprés I'événement,
se sont adressés aux organisateurs en ces termes:

“Nous avons vécu ici un trés grand moment, dont l'audience au
Parlement était le sommet. Jamais, nous n’oublierons cette expérience.
Quand nous sommes rentrés chez nous, nos corps étaient fatigués mais
nos coeurs étaient enrichis”.

“Merci pour tout, mais s’il vous plait ne nous oubliez pas”.

Si vous voulez en savoir plus sur la séance d’audition de jeunes au
Parlement européen, consultez le site de I’Agence européenne pour
le développement de I’éducation des personnes a besoins éducatifs
particuliers: www.european-agency.org
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ISLENSKA
Sjonarmid Unga Folksins Vardandi Sérkennslu

Nidurst6dur fyrirspurnapingsins i Evrépupinginu

Fyrirspurnaping Evrépupingsins fyrir ungmenni med sérparfir i nami
for fram i Brussel 3. névember 2003. Evropumidstodin stéd ad
skipulagningu pess med studningi menntamalaradherra alira
adildarlanda midstédvarinnar og framkvaemdastjornar ESB og var
pbad einn helsti vidburdurinn i tilefni af ari fatladra i Evréopu.

146 fulltrdar fra 23 16ndum téku patt i pinginu. Medal peirra voru 72
ungmenni  med sérparfir og fimm  hattsettir fulltruar fra
menntamalaraduneytum, auk fjdlskyldumedlima, samstarfsfolks og adila
fra Evropumidstddinni. Menntamalaraduneyti vidkomandi landa tilnefndi
unga folkid til ad kynna sjénarmid sin vardandi sérkennsiu.

Fjallad var um allflestar tegundir fétlunar a pinginu. Vert er ad geta pess
ad unga folkid sjalft notadi sjaldan hugtakid ,sérparfir® og pvi verda pau
hugtok sem pad notadi latin halda sér i pessari greinargerd. Meirihluti
patttakenda, sem voru a aldrinum 14 til ramlega 20 ara, voru vié nam i
almennum skélum. Faeinir patttakendur voru i haskélanami en flestir i
framhaldsskélum eda i starfspjalfun.

Pingid var allt tekid upp og haegt er ad nalgast afritad framlag hvers lands
a vefsetri Evropumidstddvarinnar sem word- eda pdf-skra.

Lykilmalefni medal unga félksins

A pinginu fjalladi unga félki® um nam sitt, brynustu malin sem pad glimir
vid eda hefur glimt vid, adgreiningu a almennri kennslu og sérkennslu og
framtidarhorfur sinar. bessi malefni voru i samraemi vid paer prjar
spurningar sem hver sendinefnd var bedin ad hafa i huga i kynningu sinni
og i eftirffarandi umraedum a pinginu.

pratt fyrir olikt pjoderni og adsteedur kom greinilega fram i kynningum
unga fdlksins (hver sendinefnd flutti yfirleitt eina reedu) ad tilfinningar
peirra, skodanir og 6skir voru samhljéma. Richard Rose préfessor komst
svo ad ordi i lok fundarins:

,Vid verdum augljéslega ad gefa peim malefnum sem fram hafa komid
fullan gaum. Margir reedumanna héféu fra jakvaedri reynslu af skblagbngu
sinni ad segja. betta unga folk ber vitni um duglega nemendur sem notid
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hafa g6ds af pvi ad hafa fengid ymis némsteekifeeri sem fyrri kynslodir attu
e.t.v. ekki kost &. bo er einnig ljést ad enn eru til nemendur sem eiga effitt
med ad tryggja sér pau urreedi og pann studning sem er peim
naudsynlegur i nami.”

Lykilmalefni sem fram komu i kynningunum ma flokka nidur i fjdgur svid:
Almenn sjénarmid vardandi menntun; bryn verkefni og breytingar;
almenna kennslu og sérkennslu og framtidarhorfur.

Undirstrikad skal ad petta eru pau lykilmalefni sem unga félkid sjalft lagdi
aherslu a. Upplysingarnar i eftirfarandi kéflum eru einlaegar og opinskaar
kynningar a 6llum malefnum sem fjallad var um og hafa ekki verid
.Siadar® eda ritskodadar &4 nokkurn hatt enda pétt peer stingi stundum i
stuf vid ymis fagleg sjonarmid vardandi umraedd efni.

Til ad fordast ymiss konar ,faglega tulkun® a peim sjonarmidum sem fram
komu medal unga folksins er peirra eigin ordalagi beitt med beinum
tilvitnunum til ad 6llum hugmyndum peirra sé synd full virding og
tilfinningum peirra og éskum sé tvimaelalaust komid a framfeeri.

Almenn sjonarmid vardandi menntun

Unga folkid var allt sammala um mikilvaegi pess ad 66last goda menntun
og starfspjalfun til ad vera sem best buid undir framtidina og
fullordinsarin:

~Menntun er afar mikilvaegur pattur i lifi hvers og eins” (Lithaen).

~<Menntun er manneskjunni afar mikilvaeg i nutimasamfélagi, mikilvaegari
en flestir gera sér grein fyrir* (Noregur).

~Menntun er 6llum mikilvaeg, fétludum jafnt sem o6fétluéum® (Sviss).

,bad er audvelt ad halda afram nami i f(amhaldsskéla ef madur hefur
fengid gdda undirstédu i grunnskélanum® (Island).

»Skolavistin hefur verio mér mjég proskandi i grundvallaratrioum, bzedi
félagslega, sidferdilega og vitsmunalega“ (ltalia).

Bryn verkefni og brevytingar

Enda pott unga folkid veeri einhuga og jakveett vardandi framfarir og
gagnlegar breytingar i tengslum vid menntun sina og pann studning sem
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pvi hefur verid veittur, gerdi pad po6 grein fyrir nokkrum brynum
verkefnum. | fyrsta lagi var fjallad um vandamal vardandi adgengi:

,Pad eru adeins faeinir skolar fyllilega adgengilegir fyrir folk i hjélastélum*®
(Tékkland).

~Adgengi er medal pess sem hefur valdio mer erfidleikum og tilteknir
kennarar hafa ekki haft skilning & getu minni“ (Irland).

~Sum okkar geta ekki stundad pad nam sem pau langar til og eru feer um
a peim stad sem pau vilja. Stundum vegna pess ad husakynnin eru
6adgengileg” (Holland).

LFatladir verda ad eiga kost a ad vera virkir pjédfélagspegnar til jafns vid
annad folk. ba parf adgengilegar samgdbngur fyrir alla og opinberar
byggingar verda ad vera Ollum adgengilegar, par med talid skdlarnir®
(Noregur).

Annad brynt verkefni var ad sja til pess ad videigandi teeknilegur
studningur sé veittur. Unga folkid lagdi aherslu & mikilveegi sliks stuéning
og benti & pa stadreynd ad stundum sé hann ekki fyrir hendi eda ureltur,
takmarkadur eda 6fullnaegjandi. Teeknibunadur almennt — ekki bara tolvur
heldur einnig énnur hjalparteeki — var talinn afar mikilvaegur studningur vié
nam:

,Nutimateekni er til mikillar hjalpar og er okkur einnig mikilvaeg til
framtidar” (Finnland).

,Rikid eda sveitarfélbg hafa alltaf greitt fyrir adstod og aukakennslu,
bannig ad vid héfum getad stundad nam eins og adrir nemendur. En
foreldrar minar purfa enn ad greida eiginlega allan gleraugnakostnad
minn ur eigin vasa og stundum purfum vid ad bida lengi eftir adstod a ny*
(Danmork).

»,Okkur skortir taeknilega adstod i aedra nami, enda pott hlutirnir séu ad
breytast” (Grikkland).

»,Vid kunnum ad meta pa kosti og méguleika sem télvunotkun veitir, baedi
i nami og daglegu lifi (Lettland).

~>em fatladur nemandi er mjég erfitt ad gera sér grein fyrir pvi hvada
moguleikar standa til boda — hvada hjalp og studningur er fyrir hendi — og
hvernig & ad nalgast slikt. Almennt verdur pu sjalfur (eda foreldrar pinir)
ad grafast fyrir um allt. Og pegar madur loks veit hvada hjalp eda
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studningur er veittur, pa er oft mjég erfitt eda jafnvel dmébgulegt ad fa
hann* (Holland).

JHvert okkar parf & mismunandi studningi ad halda — teeknilegri hjalp,
talkum — til ad 6dlast adgang ad upplysingum og geta stundad nam*
(Spann).

Unga folkid lagdi einnig aherslu a pann hagnyta og adgengilega
namsstudning sem fyrir hendi er og er mikilvaeg forsenda fyrir velgengni i
nami. Videigandi fagleg kunnatta kennara og godur skilningur a
adstaedum peirra og poérfum var talid til peirra patta sem gera peim
audveldara fyrir i nami:

»,Okkur gengur illa i sumum fégum af pvi ad vid getum ekki lsert marga
hiuti i einu og oft er fario of hratt yfir efnid. bess vegna héfum vid
adstodarfolk sem fylgir okkur eftir” (Belgia).

,Pad er okkur mjég mikilvaegt ad kennarar og studningsadilar hafi faglega
kunnattu. beir purfa & goédri menntun og starfspjalfun ad halda“
(Finnland).

,Okkar tilfinning er su ad engin fétlun sé eins og veita purfi
einstaklingsbundinn studning. bjénusta getur verid mismunandi eftir pvi
hvada fétlun er um ad reeda: Sumir hinna fétludu fa e.t.v. gbédan
taeknilegan studning; adra skortir adstod haefs starfsfolks vid ad leysa ur
sérborfum sinum*“ (byskaland).

,Eg er mjég é&naegdur med pad ném sem ég stunda og veit ad ég get
fengid meiri studning i skolanum pegar pérf krefur. Pad vantar fleiri
kennara med reynslu i sérkennslu i almenna skéla. Ef baett yrdi ar pvi
geeti folk eins og ég verid afram i sinum almenna hverfisskéla og gengid
vel“ (irland).

,Eg hef lent i erfidleikum vegna pess hve naumur timi er skammtadur
beim kennurum og adstodarfolki sem hjalpar mér* (Italia).

,Vid teljum fatlada geta stundad sama nam og adrir, enda pott vié purfum
tiltekna adstod sem er mismunandi eftir pvi hver a i hlut og eftir pvi hvers
edlis fétlunin er” (Spann).

»Pad er mjég mikilveegt ad hafa sérheefda kennara. Einnig er mikilveegt ad
byggja upp pekkingu og reynslu i sumum almennum skélum* (Island).
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Unga folkid gerdi einnig grein fyrir pvi hve mikilveegt pad er ad
vidhorfsbreyting eigi sér stad i samfélags- og menntamalum. bad reeddi
um neikvaed vidhorf og fordoma i skélum og i pjédfélaginu almennt. bad
lagdi rika aherslu & ad skortur veeri & vondudum og videigandi
upplysingum um malefni fatladra. Slikar upplysingar eru naudsynlegar
sem andsvar vid pessum neikvaedu vidhorfum:

»,Naudsynlegt er ad utskyra fyrir 6fétluéum i hverju ymsar fatlanir eru
félgnar: Slikt myndi rydja ymsum fordomum ur vegi og studla ad betri
skilningi ... annarra a okkur* (Pyskaland).

,GOOir starfshaettir myndu m.a. vekja skilning annarra nemenda a pvi ad
fotlun er ekki neikveed og pa lidi okkur eins og fullgildum nemendum i
skolanum® (Irland).

JFatladir njota ekki enn jafnreedis ad 6llu leyti ... Fétludum um allan heim
er afar mikilveegt ad lifa lifinu eins og flest ,venjulegt® folk. Til ad slikt sé
heegt parf ad vinna ad pvi ad breyta vidhorfi folks og gera kannski
eitthvad til pess ad oOfatlad folk fai teekifeeri til ad kynnast fotluéum betur”
(Noregur).

Unga folkid tok skyrt fram ad enn yrdu a vegi peirra vandamal sem pad
yrdi oft ad leysa af eigin rammleik og med ,mikilli hjalp fjélskyldu og vina®.
Pad virtist hafa maett svipudum vandamalum og adsteedum og lét i ljos
nokkrar vel igrundadar oskir sem beinast fyrst og fremst ad stefnumaétandi
adilum:

A0 okkar mati er ekki haegt ad leysa vandamal folks med sérparfir vegna
fétlunar sinnar ef adeins er fjallad um pau a landsvisu. Ef heegt vaeri ad
leggja saman alla tilteeka pekkingu og igrunda hvernig reynsla og
kunnatta nyttust sem best til framfara, pa myndi ny von vakna beedi a
svidi menntamala sem og a vinnumarkadnum. ... Segja méa ad adgengi ad
nami, enda pott I6g meeli fyrir um slikt, sé enn mjég undir vilja, skilningi og
ahuga vidkomandi adila a svidi skdlamala komid, og einnig peim
upplysingum sem adrir fa* (Frakkland).

,Vid teljum ad 16g sem kveda a um adgengi og jafnrétti fyrir fatlada séu
akaflega mikilvaeg pvi ad oft eru pau eini hvatinn ad pvi ad stofnanir geri
eitthvad adgengilegt eda veiti fétludum jafnrétti“ (Holland).

,Vid finnum stundum fyrir pvi ad vid erum 60ruvisi en adrir, erum 6anaegd
og gengur illa i skélanum. Vid viljum ekki ad komid sé fram vid okkur eins
og bérn; vid pérfnumst adeins meiri tima til ad leera en adrir. Okkur langar
til ad njota sama réttar og taekifeera og annad ungt félk” (Portugal).
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»Pessi vioburdur veitir okkur stadfestingu a pvi ad vid eigum 6ll rétt a ad
stunda nam og njota velgengni i lifinu. Og pad sem meira er, vié eigum 6ll
rétt & ad lata rédd okkar heyrast” (Bretland).

Almennir skolar i samanburdi vid sérskola

Unga folkid gerdi skyra grein fyrir kostum og gollum beggja pessara
valkosta i nami. bad setti skodanir sinar fram & opinskaan, hreinskilinn,
en jafnframt mjog kurteislegan hatt:

L,begar ég var sex ara for ég a heimavistarskéla fyrir blinda ... ég purfti ad
ferdast 185 km i hverri viku til ad komast i skdlann og pad var mjég
preytandi. A peim arum tidkadist ekki ad bérn med sérparfir veeru i
almennum skélum. En ég var svo heppinn ad miklar breytingar attu sér
stad i heimalandi minu pegar ég 6x ur grasi og fimm arum seinna gat ég
komist heim til min aftur og haldié nami minu afram i almennum skéla par
sem ég hafdi géda kennara*“ (Eistland).

,Eg stunda nam i skoéla fyrir blind og sjénskert bérn. | okkar landi geta
sfonskert bérn stundad nam i almennum skoélum, en blind bérn stunda
ekki nam par pvi ad almennir skolar eru enn ekki i stakk bunir til ad taka
vid blindum nemendum® (Lettland).

L,Vid stundum 6/l nam i almennum skélum/haskélum. Stundum er
fétludum nemendum meinadur adgangur ad skoéla, en yfirleitt maetum vid
mikilli hjalpsemi* (Holland).

,Vid erum mjég fegin ad hafa méguleika a ad starfa og stunda ném a
verndudum vinnustéoum og i sérskélum ... hafi madur gengid i sérskdla
er ekki audvelt ad yfirgefa hié verndada umhverfi“ (Sviss).

,Pad er goftt fyrir alla fatlada nemendur ad vera i almennum skélum i
grennd vid heimili sitt. bad er gott ad bua hja foreldrum sinum og pekkja
folkid og skdlafélagana i sinu nanasta umhverfi. Einnig er mikilvaegt ad fa
teekifeeri til ad leera ad bjarga sér sjalfur® (Svipjéd).

Léngun ungmennanna til ad vera med &6dru ungu folki kom einnig
glogglega fram sem mjog jakvaedur lidur i félagslifi peirra:

»,Vid géngum i venjulegan skola med alveg venjulegum nemendum. Enda

pott vid séum med sérparfir lidur okkur aldrei eins og vid séum &druvisi
en adrir nemendur i bekknum* (Danmérk).
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,Vid er afskaplega anseegd med ad vera patttakendur i almenna
skolakerfinu i okkar landi. Adalatridid er ad vera med 6drum unglingum ...
Vié h6fum ekki lent i neinum teljandi vandreedum i nami* (Laxemborg).

patttakendur gerdu skyra grein fyrir peim erfidu verkefnum sem maettu
peim a badum stédum (einkum i almennum skoélum). Tilteknar adstaedur
asamt 16ngun peirra til ad hljéta géda undirstédu i nami voru dregin upp.
Pessar adstaedur tengdust oft erfidleikum sem peir h6fdu maett:

,Vid erum almennt mjég 6anaegd med sérkennsluna. I fyrsta lagi eru paer
sérparfir sem fyrir hendi i eru i skélanum mismunandi og pad er ekki alltaf
sérlega skemmitilegt ad bua og leera saman. Ennfremur er okkur lj6st ad
su sérhaefda pjalfun sem vid faum er of litil og veitir ekki naegilegan
undirbuning fyrir aframhaldandi nam. Sidast en ekki sist er sleemt ad
okkur standi ekki paer valgreinar til boéa sem okkur langar ad stunda*“
(Belgia).

,Eg &tti pess kost ad taka pétt i alveg nyrri ésetlun bar sem blindir
nemendur voru teknir inn | almenna bekki i grunnskéla, og
studningskennsla for fram (tveir kennarar i sama bekknum) ... En félagi
minn fékk ekki teekifeeri til ad vera i bekk med studningskennslu og pess
vegna atti hann i miklum erfidleikum med ad adlagast og na arangri i
nami an adgreiningar i almenna skélakerfinu® (Grikkland).

LPar sem ég fékk mina sjukdémsgreiningu seint gekk ég i almennan skola
fram til 18 ara aldurs. ba for ég i lydhaskodla og er i bekk med nemendum
med einhverfu a hau stigi. Mesti munurinn fyrir mig, i samanburdi vid
almennan bekk, er einfaldleikinn, uppbyggingin og skipulagid ... adur
fannst mér namid yfirbyrmandi: bad var svo margt sem éq skildi ekki sem
allir hinir virtust skilja fyrirhafnarlaust. Flestir kennaranna gerdu sér ljost
ad ég var 6druvisi en adrir en peir vissu ekki hvad peir attu ad gera. Ef
peir hefdu vitad pad hefdi ég kannski fengid einhvern studning fyrr*
(Svipjod).

Unga félkid var einnig hlynnt frialsu vali: Persénulegum rétti allra til ad
velja besta namskostinn i samreemi vid einstaklingsbundnar parfir og
getu, an nokkurrar hlutdreegni eda hleypidoma:

,Vi0 pekkjum baedi til almennra skéla i naesta nagrenni okkar par sem
sumir skolafélagarnir syna okkur ekki mikinn skilning, og svo
Lbrottfarartilfinningarinnar® pegar vid héfum purft ad saekja nam fjarri
heimahégunum i skélum sem eru adlagadir sérpérfum okkar. Okkur
langar ad benda & ad pad er naudsynlegt ad hafa valkosti sem heegt veeri
ad bjéda timabundid upp & vid tilteknar adstaedur: Bekki med faum
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nemendum, adgreiningu ad hluta til, adferdir sem lagadar eru ad
adstaedum, studning pjalfadra sérfreedinga og uménnun ef poérf krefur.
Ekkert stadlad nam getur hentad hvada fétlun sem er” (Frakkland).

~Hvad nam an adgreiningar vardar er bléndun fatladra og ofatladra mjég
mikilveeqg. En hver og einn verdur p6 ad akveda sjalfur hvort hann vill
stunda nam an adgreiningar og sumar tegundir fétlunar gera slikt
ogerlegt” (byskaland).

sForeldrar barna med sérparfir geta naordid valid pann kost fyrir barnid
sitt sem virdist henta pvi best: annadhvort ad stunda nam i almennum
Skola eda fara i sérskola“ (Luxemborg).

Framtidarhorfur

Petta malefni vakti miklar umraedur en sameiginleg nidurstada var mjog
augljos: betta unga folk vill ekki bua i foreldrahusum; pad vill ekki ad pvi
sé mismunad ... pad vill fa vinnu:

,Vid viljum audvitad vera sjalfsteed og bua ein eda med vini okkar”
(Belgia).

LFlest okkar vilia vera virkir pjédfélagsbegnar og vilja ekki bua i
foreldrahusum* (Belgia).

,Vid viljum ad til sé stofnun sem sérheefir sig i ad veita 6llum fétludum
studning vid ad finna sér nam vid haefi og velja sér starfsvettvang. bar
fengjum vid ad vita hvada fyrirteeki henta fétludum. Pessi stofnun aetti ad
vera i nanu samstarfi vid atvinnulifid i heild” (Austurriki).

LAllir sem hingad eru komnir, og stunda nam i almennum skélum eda
sérskoélum, vilja fa ad halda &fram nami med einum eda 6drum heetti. Ef
folk er aneegt i starfi er pad lika anaegt med lifi6 og getur nad miklum
starfsframa. Fatladir eru engin undantekning i beim efnum*® (Lithaen).

Unga folkid hafdi miklar ahyggjur af peim hindrunum sem a vegi peirra
kunna ad verda, en er tilbuid til ad sigrast & peim til ad fa starf a
almennum vinnumarka®di:

,Blindir geta utskrifast sem I6gfraedingar, en pé er blindum meinad ad
starfa sem domarar” (Austurriki).

,Eins og einn ar sendinefndinni okkar sagdi vill ekkert okkar dvelja i
foreldrahtisum ad nami eda starfspjalfun lokinni. Okkur langar til ad starfa
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& almennum vinnumarkadi. Audvitad er okkur ljost ad sumum stérfum er
ekki audvelt ad sinna vegna fétlunar okkar. En prautseigja okkar getur
unnid bug a ymsum hindrunum* (Frakkland).

LEftir utskrift Gr nami langar okkur til ad starfa vid opinbera pjonustu og
nyta Oll lagaakvaedin i stjornarskranni okkar. Reynsla okkar hingad til
hefur kennt okkur ad ekkert er sjalfgefid og vid verdum ad treysta a eigin
heefni til ad draumar okkar geti ordid ad veruleika“ (Grikkland).

LFramtid okkar veltur vissulega a pvi hvada namsgradu okkur tekst ad
liuka. Vid vitum meetavel ad nuna er ekki audvelt ad finna vinnustadi og
stérf sem henta 6llum med sérparfir. Okkur finnst vid verda ad fara ad
heiman og finna okkur starf a vinnumarkadnum ad nami loknu. ... Pad
veeri gaman ad fa ad starfa a almennum vinnumarkadi & sama héatt og vid
héfum fengid ad stunda nam i almennum skolum* (Luxemborg).

LFyrirvari vinnuveitenda og starfsfélaga vardandi radningu fatladra
einstaklinga er Otrulegt vandamal fyrir viokomandi adila. Pad er mjég
midur pvi ad fatladir starfsmenn eru oft mjég ahugasamir i starfi ... Nanast
Oll okkar dreymir um starf i einkafyrirtaeki. En pvi markmidi virdist mérgum
okkar 6mdgulegt ad na vegna fotlunar okkar og pjodfélagslegra
adstaedna. Oft er adeins haegt ad fa starf & verndudum vinnustéoum. Auk
bess er vitnisburéur ur sérskélum oft ekki eins mikils metinn i
einkageiranum® (Sviss).

patttakendur létu einnig i ljos akvedna 6sk um ad fa ad taka fullan patt i
Ollum akvardanatdkum vardandi eigin framtid:

LHvad vidvikur starfspjalfun og aframhaldandi nami pa er okkur
afdrattarlaust radlagt ad stunda ekki tiltekin storf: bad er mikilveegt ad allir
fatladir einstaklingar eigi kost & ad stunda pad nam eda starfsgrein sem
ba langar og geti fengid vinnu til ad reyna haefni sina a peim vettvangi. ...
vid faum stédugt radleggingar sem eru gédar og gildar, en pad veeri betra
fyrir okkur ad geta tekid akvardanir ut fra eigin reynsiu” (Pyskaland).

,Vid purfum ad geta valid6 okkur nam i samreemi vid eigin ahuga og
I6ngun, alveg eins og allir adrir. Okkur langar til ad taka patt i samfélaginu
til jafns vid adra og viljum ekki ad okkur sé mismunad af vinnuveitendum
vegna fétlunar® (Noregur).

Nidurstodur

Pessi vidburdur i Evrépupinginu veitti unga félkinu sem patt tok taekifeeri
til ad fa raunverulega aheyrn; deila vandamalum sinum og I6ngunum med
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00ru ungu folki; leera af 66rum og hvetja til breytinga og umbota. Lita
matti a allt fyrirspurnapingid sem teekifaeri til ad studla ad jafnrétti peirra,
fullri patttoku og jofnum taekifaerum.

Pad meginatridi sem meirihluti sendinefndanna fjalladi um snerist um pad
ad enda pott ymsu hefdi verid komid til leidar, pa skorti enn mikid a ad
petta unga folk nyti sému teekifeera og 6fatladir jafnaldrar peirra.

Lokaordin eiga tveir ungir pingfulltriar sem raeddu vid skipuleggjendur
pingsins ad pvi loknu:

sPetta var okkur dmetanleg lifsreynsla. Fyrirspurnapingid i Evropupinginu
var hapunkturinn. bvi munum vid aldrei gleyma. Likamlega vorum vid
uppgefin pegar heim kom, en héféum &dlast innra rikideemi.

,Vid pékkum ykkur innilega fyrir, og bidjum ykkur ad gleyma okkur ekki.”

beir sem 6ska nanari upplysinga um fyrirspurnapingio geta farid inn
a vefsetur Evropumidstodvarinnar. www.european-agency.org
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ITALIANO
I Giovani Parlano di Handicap

La Giornata al Parlamento Europeo

La Giornata dei Giovani Disabili al Parlamento Europeo si & svolta a
Brussels il 3 Novembre 2003. E’ stata organizzata dall’Agenzia
Europea in collaborazione con i Ministeri dell’lstruzione dei paesi
membri del’Agenzia e della Commissione Europea ed é stata uno
dei maggiori eventi allestiti per la celebrazione del’Anno Europeo
delle Persone Disabili.

Hanno partecipato 146 rappresentanti nazionali distinti in 23 delegazioni:
72 ragazzi disabili, 5 rappresentanti di alto livello di Ministeri
dell’lstruzione e familiari dei ragazzi, colleghi e personale dell’Agenzia
Europea. | ragazzi sono stati scelti dai rispettivi Ministeri dell’lstruzione
per presentare le loro opinioni sull’istruzione e la disabilita.

L’evento ha ospitato quasi tutte le tipologie di handicap. Va sottolineato
che il termine ‘esigenza speciale’ & stato usato di rado anche dagli stessi
ragazzi e per questa ragione, in questo documento, abbiamo lasciato le
parole e i termini che loro stessi hanno utilizzato. La maggior parte dei
partecipanti — la cui eta oscilla dai 14 ai 20 anni — studia nelle classi
comuni. Pochi provengono dai gradi superiori dellistruzione, ma quasi
tutti frequentano scuole secondarie o di istruzione professionale.

L’evento & stato registrato e le presentazioni delle delegazioni nazionali
sono state trascritte e possono essere scaricate dal sito web dell’Agenzia
Europea in file word o pdf.

| principali temi affrontati dai giovanni

Nel corso dell’lncontro, i ragazzi hanno raccontato la loro istruzione, le
principali sfide che hanno dovuto affrontare o stanno ancora vivendo e
hanno discusso sulla dicotomia tra sezioni speciali e classi comuni e le
loro speranze per il futuro. Questi temi corrispondono a tre domande-
base cui ogni delegazione ha dovuto rispondere per preparare in anticipo
la propria presentazione e partecipare al dibattito che si € svolto in
assemblea.

Malgrado la diversita delle situazioni personali, per nazionalita e tipo di
handicap, le presentazioni (in media un discorso per delegazione) hanno
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rivelato sentimenti, valori e desideri comuni. Come ha detto in sintesi il
Prof. Richard Rose al termine dell’'Incontro:

“I temi emersi sono chiaramente quelli cui dobbiamo dedicare tutta la
nostra attenzione. Molti ragazzi sono stati in grado di descrivere gli
aspetti positivi delle loro esperienze scolastiche. Questi giovani sono
esempi eccellenti di alunni che hanno tratto profitto dalle opportunita
educative che gli sono state offerte e che sono state negate alle
generazioni precedenti. Tuttavia, € altrettanto chiaro che ci sono alcuni
studenti che hanno difficolta a procurarsi le risorse economiche e il
sostegno essenziale al loro apprendimento”.

| temi chiave segnalati nelle presentazioni possono essere raggruppati in
quattro aree: opinioni generali sullistruzione; sfide e cambiamenti;
inserimento nelle classi comuni o istruzione nelle classi speciali; il futuro.

E importante notare che questi sono i temi indicati dai ragazzi stessi. Le
informazioni presenti nelle prossime pagine sono un’aperta e franca
descrizione di tutti gli argomenti che i ragazzi hanno presentato senza
alcun filtro' o censura sebbene, a volte, non sembrino sempre
corrispondere alle opinioni dei professionisti che operano nel settore.

Per evitare diverse forme di ‘interpretazione professionale’ delle opinioni
espresse, le parole dei ragazzi sono state riportate in forma di citazione al
fine di rispettarne le idee e esprimere meglio e con maggiore chiarezza i
loro sentimenti e desideri.

Opinioni generali sull’istruzione

| ragazzi concordano sullimportanza di ricevere un buon grado di
istruzione e formazione professionale per essere meglio preparati alla
futura vita da adulti:

“L’istruzione e molto importante nella vita di una persona” (Lituania).

“Nella societa di oggi l'istruzione € molto importante per il futuro; piu
importante di quanto la maggior parte della gente pensi” (Norvegia).

“L’istruzione é importante per tutti per i disabili e per i non-disabili”’
(Svizzera).

“E’ facile andare alle superiori se hai una buona base dalla scuola
elementare” (Islanda).
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“Il tempo-scuola ha rappresentato per me un momento fondamentale di
crescita sociale, morale e intellettuale” (Italia).

Sfide e cambiamenti

Sebbene ci sia un condiviso sentimento d’ottimismo circa i progressi e i
cambiamenti positivi avvenuti nel mondo dell’istruzione e sul piano del
sostegno ricevuto, i ragazzi hanno identificato diverse sfide ancora in
gioco. La prima riguarda le problematiche dell’accessibilita:

“Sono poche le scuole senza barriere architettoniche accessibili a chi usa
la sedia a rotelle” (Repubblica Ceca).

“Ho incontrato molte difficolta di accesso e alcuni insegnanti non hanno
colto il mio pieno potenziale di apprendimento” (Irlanda).

“Alcuni di noi non possono studiare cosa desiderano e nella scuola di loro
preferenza e cio per cui dimostrano capacita. Talvolta a causa
dell’inaccessibilita degli edifici” (Olanda).

“Le persone disabili devono avere la possibilita di partecipare alla societa
civile allo stesso modo di chiunque altro. Questo richiede trasporti
accessibili a tutti, edifici pubblici accessibili a tutti comprese le scuole”
(Norvegia).

Un’altra sfida & riuscire ad ottenere il necessario ed adeguato supporto
tecnico. | ragazzi hanno sottolineato I'importanza di tale supporto e il fatto
che a volte non & disponibile, & datato o disponibile in numero limitato o
insufficiente. Si parla di tecnologia in generale — non solo i computer ma
anche altre tipologie di strumentazione tecnica — come un grande aiuto
per migliorare il proprio livello di istruzione:

“La tecnologia moderna ci aiuta nella vita quotidiana e sara importante
per il nostro futuro” (Finlandia).

“Lo stato o l'ente locale ha sempre finanziato le nostre richieste e le
lezioni di recupero cosi abbiamo potuto frequentare le classi come gli altri
alunni. Ma i miei genitori devono sostenere la maggior parte delle spese
per i miei occhiali e a volte dobbiamo aspettare molto tempo prima che ci
vengano offerti nuovi ausili” (Danimarca).

“Ci manca il supporto tecnico nella scuola superiore sebbene molte cose
stiano cambiando” (Grecia).
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“Apprezziamo i vantaggi e le possibilita offerte dall’'uso del computer nello
studio e nella nostra vita quotidiana” (Lettonia).

“E’ difficile, per uno studente disabile, sapere cosa e possibile chiedere e
cosa é disponibile — quali sono gli ausili tecnici di assistenza e di quale
sostegno si puo usufruire — e come ottenerli. In generale, bisogna
procurarsi tutto da soli. E una volta che quel sostegno o quell’ausilio e
disponibile, e spesso molto difficile o quasi impossibile ottenerlo”
(Olanda).

“Ognuno di noi usa un tipo diverso di sostegno — ausili tecnici, interpreti —
per accedere alle informazioni ed essere in grado di studiare” (Spagna).

Per i ragazzi, la disponibilita immediata di un efficiente sostegno
educativo € un importante prerequisito del successo scolastico. Un
adeguato livello di professionalita dellinsegnante e wuna buona
comprensione della situazione dell’alunno e delle sue esigenze sono i
fattori che rendono piu semplice la dinamica dell’apprendimento:

“In alcuni corsi di studio incontriamo diverse difficolta perché non
riusciamo ad imparare tante cose tutte insieme e spesso le lezioni vanno
troppo velocemente. Per questo ci sono persone che ci aiutano e ci
accompagnano” (Belgio).

‘E’ molto importante avere insegnanti professionisti e personale di
accompagnamento. Queste figure hanno bisogno di istruzione e di una
buona formazione professionale” (Finlandia).

“Ogni handicap e diverso dall’altro e va affrontato sul piano individuale.
Le differenze emergono sul piano del sostegno disponibile secondo le
tipologie di handicap: alcuni disabili possono ricevere un buon ausilio
tecnico; altri non ricevono laiuto dello staff competente su come
affrontare le loro specifiche esigenze” (Germania).

“Sono molto soddisfatta dei miei studi e so che posso oftenere qualunque
sostegno extra nella mia scuola, se necessario. Le scuole hanno bisogho
di pit insegnanti con esperienza nel campo dell’istruzione per disabili. E
questo il modo in cui persone come me possono stare nello loro scuola

Statale locale e imparare bene” (Irlanda).

“Ho avuto alcuni problemi a causa delle poche ore a disposizione degli
insegnanti e degli assistenti di sostegno” (lItalia).
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“Pensiamo che le persone disabili possono seguire gli stessi corsi degli
altri, tuttavia abbiamo bisogno di alcuni ausili specifici che vanno calibrati
per ogni persona e per ogni tipo di disabilita” (Spagna).

“E” molto importante avere insegnanti specialisti. E importante anche che
la conoscenza e l'esperienza si basi in specifiche scuole pubbliche”
(Islanda).

| ragazzi hanno anche affermato che & importante cambiare
I'atteggiamento attuale della societa e del mondo della scuola. Hanno
identificato le inclinazioni negative e i pregiudizi presenti nella scuola e
nella societa in genere. Sentono molto profondamente che c’¢ una
carenza di informazioni di alta qualita sulle tematiche connesse
al’handicap. Tale informazione & necessaria per indirizzare questi
atteggiamenti negativi:

" importante spiegare alle persone senza disabilita che esistono diverse
tipologie di handicap: cio aiuterebbe a superare molti pregiudizi e
contribuirebbe ad assicurare una migliore comprensione...degli altri verso
di noi” (Germania).

“Le buone esperienze racchiudono [laiuto agli altri studenti a
comprendere che la disabilita non € una cosa negativa e a farci sentire
pienamente inseriti nella comunita scolastica” (Irlanda).

“Le persone disabili non sono ancora trattate equalmente in ogni settore
della vita...una cosa molto importante per le persone disabili di tutto il
mondo é essere e vivere come la maggior parte delle persone ‘normall’.
Per far si che questo sia possibile dobbiamo lavorare sull’atteggiamento
della gente e forse fare qualcosa che offra la possibilita alle persone non
disabili di conoscere meglio le persone disabili” (Norvegia).

| giovani hanno detto in modo chiaro che i problemi che spesso
incontrano possono essere superati grazie agli sforzi personali e “al
grande aiuto di familiari e amici”. Rivelano di aver vissuto problemi e
situazioni simili € hanno espresso dei desideri ben meditati che possono
essere rivolti ai politici:

“Secondo noi, le difficolta incontrate dalle persone disabili a causa del
loro handicap non possono essere risolte se sono affrontate solo sul
piano nazionale. Se, per raggiungere un progresso reale, tutto il know-
how potesse essere messo insieme per riflettere su come unire
esperienza e conoscenza forse potrebbe nascere una speranza tangibile
per la scuola e per il mercato del lavoro...Potremmo dire che 'accesso
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all'istruzione, sebbene previsto dalla legge, € ancora molto legato alla
volonta, alla comprensione e al coinvolgimento del personale della scuola
e all'informazione disponibile alle altre persone” (Francia).

“Crediamo che le leggi che richiedono l'accessibilita e la parita dei diritti
delle persone disabili siano estremamente importanti perche spesso
rappresentano l'unica ragione che impone alle istituzioni di rendere
qualcosa accessibile o di riconoscere pari diritti alle persone disabili”
(Olanda).

“Nelle nostre scuole, a volte, ci sentiamo diversi, infelici o incapaci. Non
vogliamo essere trattati come bambini; abbiamo solo bisogno di piu
tempo per imparare. Vorremmo avere gli stessi diritti e le stesse
opportunita degli altri ragazzi” (Portogallo).

“Questo giorno ci aiuta a capire che abbiamo tutti il diritto di imparare e di
fare il nostro meglio nella vita. Ma soprattutto, abbiamo il diritto ad essere
ascoltati” (Regno Unito).

Integrazione nelle classi comuni o sezioni speciali?

| ragazzi hanno individuato vantaggi e svantaggi di entrambe le situazioni
educative. Le loro opinioni sono state espresse in modo aperto e sincero
ma molto rispettoso:

“Quando avevo sei anni fui iscritto ad una scuola per ciechi...ogni
settimana dovevo percorrere 185 chilometri per raggiungere la scuola ed
era piuttosto stancante. In quel periodo non era normale che i bambini
con disabilita andassero ad una scuola comune. Ma ho avuto la fortuna di
crescere insieme ai grandi cambiamenti avvenuti nel mio paese e dopo
cinque anni mi é stato permesso di tornare a casa e di continuare i miei
studi in una scuola comune dove ho avuto ottimi insegnanti” (Estonia).

“Studio in una scuola per ciechi e bambini con disfunzioni dell'apparato
visivo. Nel nostro paese abbiamo inserito nelle classi comuni i bambini
affetti da disabilita visive ma i bambini ciechi non ci studiano perché le
scuole ordinarie non sono ancora pronte ad insegnare a studenti non-
vedenti” (Lettonia).

“Da noi tutti frequentano scuole ordinarie e universita. Le scuole a volte

rifiutano liscrizione degli studenti disabili ma in genere ricevono molti
aiuti” (Olanda).
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“Siamo moilto felici di avere I'opportunita di lavorare e di imparare in un
luogo di lavoro protetto e in una scuola speciale..se non si € mai andati
ad una scuola speciale, non si puo capire quanto é difficile lasciare un
ambiente protetto” (Svizzera).

“Per tutti gli alunni disabili é ottimo studiare in una scuola comune vicino
casa. E ottimo vivere con i propri genitori e conoscere le persone e gli
alunni nella societa in cui si vive. E importante anche per avere
l'opportunita di imparare a gestirsi da soli” (Svezia).

Il desidero dei ragazzi di stare insieme agli altri giovani € chiaramente
espresso come un aspetto positivo della loro vita sociale:

“Andiamo ad una scuola normale con alunni piuttosto normali. Sebbene
abbiamo bisogno di un attenzione particolare, non ci sentiamo mai diversi
dagli altri ragazzi della nostra classe” (Danimarca).

“Siamo pienamente soddisfatti di essere stati inseriti nel sistema della
scuola comune del nostro paese. La cosa piu importante e stare insieme
agli altri coetanei...non abbiamo ulteriori problemi con i nostri studi”
(Lussemburgo).

| giovani delegati sono stati piuttosto chiari sulle sfide che presenta ogni
ambiente scolastico (e in particolare I'integrazione nella scuola comune).
Sono emerse condizioni chiare, legate al loro desiderio di essere ben
preparati dal punto di vista educativo. Queste condizioni sono spesso
legate alle difficolta che hanno incontrato nel corso degli studi:

‘Riguardo alla formazione specifica per studenti disabili, siamo contrari.
Prima di tutto, nella nostra scuola ci sono diverse tipologie di handicap e
vivere e studiare insieme non €& sempre piacevole. Inoltre, nella
formazione che seguiamo, dobbiamo notare che il livello é troppo basso
per prepararci ad affrontare un ulteriore grado di istruzione. Infine, ci
rammarichiamo per 'assenza di corsi opzionali da scegliere” (Belgio).

“Ho avuto la possibilita di partecipare ad un programma abbastanza
innovativo riguardante lintegrazione degli studenti ciechi nelle classi
comuni di una scuola elementare applicando un modello di co-
insegnamento (due insegnanti nella stessa classe)....comunque, il mio
collega non ha avuto la stessa opportunita e ha incontrato maggiori
ostacoli in termini di adattamento e di successo di integrazione nel
sistema scolastico comune” (Grecia).
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“A causa di una diagnosi tardiva ho frequentato la scuola ordinaria fino a
18 anni. Poi ho frequentato una Scuola Statale Superiore in una classe
per alunni con alto tasso di autismo. Secondo me la differenza, in
confronto ad una classe comune, € la chiarezza, la struttura e la
pianificazione...Prima trovavo la scuola confusa: non riuscivo a capire
molte cose che tutti gli altri bambini sembravano capire automaticamente.
La maggior parte dei miei insegnanti capiva che ero diverso, ma non
sapevano cosa fare. Se avessero avuto qualche conoscenza, forse avrei
potuto ottenere prima maggiori supporti” (Svezia).

| ragazzi hanno ribadito I'importanza di uno scenario a decisione libera: il
diritto della persona di decidere la migliore opzione educativa secondo le
proprie esigenze e abilita senza biasimi o preconcetti:

“Abbiamo vissuto sia la scuola vicina alle nostre famiglie ma con alcuni
compagni di classe non sempre comprensivi, sia il sentimento di ‘rottura’
che si avverte quando si va a studiare lontano da casa, in ambienti
educativi piu adatti alle nostre esigenze. Vogliamo sottolineare che ée
necessario trovare soluzioni alternative che possano, ad un certo
momento della nostra istruzione, essere fruite in forma di sostegno
temporaneo: classi a numero ridotto di alunni, integrazione parziale,
metodi mirati, sostegno con esperti professionisti, I'assistenza sanitaria
se necessaria. Non esiste un tipo standard di scolarizzazione che possa
adattarsi a tutte le forme dell’handicap” (Francia).

“Dal punto di vista dell'integrazione, l'inserimento di persone disabili tra
non disabili € molto importante. Tuttavia, ogni persona ha il diritto di
scegliere in autonomia l'inserimento nella classe comune o no e non é
possibile decidere a priori per tutti i tipi di disabilita” (Germania).

“Oggqi i genitori dei bambini disabili hanno il diritto di scegliere la soluzione
che sembra meglio adattarsi alla situazione specifica dei loro figli: anche
la scelta di seguire gli studi in una scuola comune o di entrare in un
centro speciale sta alle famiglie” (Lussemburgo).

Il futuro
Su questo argomento sono state espresse molte idee partendo da un
assunto comune generale che emerge chiaro e palese: questi ragazzi
non vogliono stare a casa; non vogliono essere discriminati; vogliono un
lavoro:

“Ci piacerebbe essere indipendenti e vivere da soli o con un amico”
(Belgio).
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”

“La maggior parte di noi vuole essere attivo e non vuole restare a casa
(Belgio).

“Vogliamo avere una istituzione specializzata a sostenere tutte le persone
con handicap che sono alla ricerca di un apprendistato e nella scelta della
professione. Ci aiuterebbe a conoscere le aziende piu adatte alle persone
con disabilita. Questa istituzione dovrebbe operare a stretto contatto con
tutti i settori economici” (Austria).

“Tutti quelli che sono qui e che stanno frequentando le classi comuni o le
sezioni speciali vorrebbero continuare gli studi in un modo o nell’altro. Se
le persone sono soddisfatte del loro lavoro, lo sono anche nella loro vita
privata e possono ottenere buoni risultati per la loro carriera. Le persone
disabili non fanno eccezione” (Lituania).

| ragazzi hanno dedicato molto spazio alla riflessione sugli ostacoli che
incontreranno, ma si dicono pronti a superarli per ottenere un lavoro nel
mercato aperto della societa di oggi:

“I non-vedenti possono laurearsi in legge ma la legge vieta di esercitare in
veste di giudice se sei cieco” (Austria).

“Come membro della nostra delegazione posso dire ‘una volta che
avremmo completato gli studi o la formazione professionale nessuno di
noi vorra restare a casa’. Vogliamo trovare un occupazione non negli
ambiti protetti del mondo del lavoro. Certamente, sappiamo che, a
seconda dei nostri handicap, alcuni lavori non saranno facilmente
accessibili. Ma la nostra tenacia puo superare molti ostacoli” (Francia).

“Dopo la laurea vogliamo lavorare nel pubblico impiego utilizzando tutte le
opportunita legali previste dalla nostra Costituzione. Finora la nostra
esperienza ci ha insegnato che niente ci é stato regalato e dobbiamo
avere fiducia nelle nostre abilita per far si che i nostri sogni diventino
realta” (Grecia).

“Il nostro futuro dipende sicuramente dal grado di istruzione, scolastica o
accademica, che riusciremo a raggiungere. Siamo consapevoli che
attualmente non é facile trovare posti di lavoro e ruoli che possano
adattarsi alle esigenze dell’handicap. Pensiamo che non dobbiamo stare
a casa dopo gli studi, ma trovare un lavoro nel mercato aperto del
lavoro...sarebbe interessante poter essere inseriti in strutture di lavoro
comuni come lo siamo stati nelle aule scolastiche” (Lussemburgo).
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“Le riserve degli impiegati e dei colleghi sull'occupazione delle persone
disabili & un problema notevole che tocca le persone coinvolte. E un
peccato, dato che spesso gli impiegati con disabilita sono ben motivati al
lavoro...Tutti noi sogniamo un lavoro in una azienda privata. Ma per molti
di noi questo obiettivo sembra irraggiungibile a causa della nostra
disabilita e delle condizioni presenti nella societa. Spesso, I'occupazione
e possibile solo in strutture protette. Inoltre, le certificazioni rilasciate dalle
scuole speciali non sono accettate nel settore privato” (Svizzera).

| partecipanti hanno espresso anche il chiaro desiderio di ottenere il pieno
coinvolgimento in qualunque decisione che riguardi il loro futuro:

“Per la scelta della formazione professionale e di ulteriori specializzazioni,
veniamo categoricamente messi in guardia rispetto a determinate
professioni: €& importante che tutte le persone disabili abbiano
l'opportunita di andare in qualunque direzione, accademica o
professionale, secondo i propri desideri e che possano sperimentare
diversi luoghi di lavoro per capire cosa vogliono fare...L’aiuto che ci viene
costantemente offerto € buono, ma sarebbe meglio farci un’idea
attraverso la nostra esperienza” (Germania).

“Abbiamo bisogno di essere in grado di scegliere la nostra istruzione sulla
base dei nostri interessi e della nostra motivazione, come chiunque altro.
Vogliamo partecipare alla societa come gli altri e non essere discriminati
dai lavoratori a causa della nostra disabilita” (Norvegia).

In conclusione

L’evento al Parlamento Europeo ha offerto ai partecipanti la possibilita di
essere realmente ascoltati; di condividere con altri giovani i propri
problemi e desideri; di imparare dagli altri e di adoperarsi perché si
realizzino ulteriori cambiamenti e sviluppi. Tutta la manifestazione va
senz’altro vista come una reale opportunita di promozione dei diritti di
uguaglianza, piena partecipazione e pari opportunita.

La maggior parte delle delegazioni ha puntualizzato quanto resta ancora
da fare — anche se sono gia stati fatti molti progressi — perché questi
ragazzi possano avere le stesse opportunita dei loro coetanei non
disabili.

Le parole finali di questa edizione speciale sono state rivolte agli

organizzatori della manifestazione da due giovani delegati al termine
dell’evento:
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“Abbiamo fatto una grande, grande esperienza qui. La Giornata al
Parlamento é stata il massimo. Non la dimenticheremo mai. Torneremo a
casa stanchi ma con il cuore carico di gioia”.

“Grazie di tutto, vi prego di non dimenticarci’.

Per saperne di piu sulla Giornata al Parlamento Europeo, & possibile
visitare il sito web dell’Agenzia Europea : www.european-agency.orgq
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LATVISKI
Jaunas ldejas Specialas Izglitibas Joma

Eiropas Parlamenta noklausisanas rezultati

JaunieSu ar i1pasam izglitibas vajadzibam noklausiSanas Eiropas
Parlamenta notika 2003. gada 3. novembri Briselée. To organizéja
Eiropas Agentira ar Agentiiras dalibvalsu izglitibas ministriju un
Eiropas Komisijas atbalstu, un tas bija viens no svarigakajiem
notikumiem Eiropas gada cilvekiem ar traucéjumiem (EGCT).

Pasakuma piedalijas 146 parstavji no 23 valstu delegacijam. No Siem
daltbniekiem, 72 bija jauni cilvéki ar Tpas8am izglitibas vajadzibam, 5
augsta ranga izglitibas ministriju parstavji, un paréjie bija jauno cilvéku
gimenes locekli, vinu pavadoni un Eiropas Agentlras locekli. Jaunos
cilvekus nominéja attiecigas izglitibas ministrijas, lai tie varétu izteiktu
savus viedok|us specialo vajadzibu izglitibas jautajumiem.

Gandriz visi traucéjumu veidi tika parstavéeti $aja pasakuma. Ir japiemin,
ka terminu “specialas vajadzibas” jaunie cilvéki izmantoja reti, tadé|
jaunieSu izmantota terminologija paliek nemainiga $aja zinojuma. Lielaka
dala dalibnieku, vecuma no 14 [idz 20 gadiem, bija visparizglitojoSo skolu
skoléni. Dazi no tiem bija augstskolu studenti, bet parsvara jauniesi bija
tadi, kas apgust vidusskolas vai arodizglitibas programmas.

Viss pasakums tika ieprotokoléts, un jebkuru no ierakstitajam valstu
prezentacijam var lejupieladét no Eiropas Agentlras timekla vietnes
WORD vai PDF formata.

Svarigakie jautajumi, ko izvirzija jaunie cilvéki

NoklausiSanas gaita jaunie cilvéki apsprieda savu izglitibu, galvenas
problémas, ar kuram vini sastopas, visparéjo izgltibu pretstata specialajai
izglitibai, k& arT savu nakotni. Sie temati atbilda trim jautdjumiem, atbildes
uz kuriem katrai delegacijai bija iepriek$ jasagatavo ka savu prezentaciju
un kas bija turpmako diskusiju pamats.

Neskatoties uz jaunieSu dazadajam tautibam un dazadajiem apstakliem,
vinu prezentacijas (vidéji viena prezentacija delegacijai) paradija vienotas
izjatas, principus un vélmes. Ka teica profesors Ri¢ards Rouzs (Richard
Rose) sava kopsavilkuma sanaksmes beigas:
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“Ir skaidrs, ka izvirzitajam témam mums ir japievérs nedalita uzmaniba.
Daudzi runataji varéja izteikt pozitivus aspektus par savu pieredzi skolas
dzivé. Sie jaunie cilvéki ir lielisks piemérs tam, ka skoléni ir guvusi
labumu no viniem sniegtajam izglitibas iespéjam, kadas noteikti netika
piedavatas iepriek$§€jam paaudzém. Tomér, ir tik pat skaidri redzams, ka
vél ir skoleni, kam jasastopas ar gritibam resursu un atbalsta
nodro8ina$ana, kas ir pilnigi nepiecieSami vinu macibu procesa.”

Svarigakas témas, kas tika izvirzitas diskusiju laika, var sagrupét Cetras
jomas: visparéjie uzskati par izglitibu, izaicindjumi un izmainas, visparéja
izglttiba pretstata specialajai izglitibai, un nakotnes iespégjas.

Ir svarigi uzsveért, ka os galvenos jautdjumus jaunie cilvéki izcéla pasi.
Informacija sekojoSajas nodalads ir visu apspriesto jautajumu atklats
attélojums, kur$ netika “filtréts” jeb cenzéts, neskatoties uz to, ka Sie
uzskati nevienmér sakrita ar dazadu profesionalu uzskatiem par
apspriestajiem jautajumiem.

Lai izvairltos no jaunieSu izteikto uzskatu “profesionalajam
interpretacijam” jebkura forma, citatos tika izmantoti tieSi vinu teiktais, un
tas atspogulo vinu idejas un skaidri izsaka vinu izjatas un véléSanas.

Visparéjie uzskati par izglitibu

Jaunie cilvéki vienojas par labas izglitibas un apmacibu svarigumu, lai
vini labi sagatavotos pieauguso cilvéku dzivei:

“Izglitiba ir [oti svariga jebkuras personas dzivé” (Lietuva).

“Sodienas sabiedriba, izglitiba ir |oti svariga personas nakotnei, daudz
svarigaka neka vairums cilvéku doma” (Norvégija).

”

“Izglitiba ir svariga visiem, gan cilvékiem ar traucéjumiem, gan bez tiem
(Sveice).

“Ir viegli apmeklét vidusskolu, ja ir laba pamatskolas baze” (Islande).

“Priek§ manis, skolas gadi bija svarigakais laiks socialas, moralas un
intelektualas izaugsmes zina” (Italija).

Izaicinajumi un izmainas

Lai gan pasakuma valdija kopéja pozitiva sajluta par uzlabojumiem un
labvéligam izmainam izglitibas joma un sanemta atbalsta Iimeni, jaunie
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cilvéki identificéja vairakus izaicindjumus. Pirmais no tiem galveno
uzmanibu pievérsa uz pieejamibas problémai:

“Ir tikai daZas skolu bez SkérSliem, kuras ir pieejamas braucamkrésla
lietotajiem” (Cehijas Republika).

‘Dazas no problémam, kuras es sastapu, bija saistitas ar pieejamibu un
ar to, ka daZi pasniedzéji nesaprot manu pilnu potencialu” (Irija).

“Dazi no mums nevar macities tur, kur gribam, un to, ko gribam un
spéjam. Dazkart tapéc, ka €kas nav pieejamas” (Niderlande).

“Cilvékiem ar traucéjumiem ir jabat iespéjai piedalities sabiedriba lidzigi
ka visiem paréejiem. Tam nepiecieSams visiem pieejams transports un
sabiedriskas €kas, tostarp ari skolas” (Norvégija).

Vel viena probléma, kuru noformuléja jaunie cilvéki, bija nepiecieSama un
atbilstoSa tehniska atbalsta sanem$ana. Jaunie cilvéki atziméja tada
atbalsta svarigumu, ka arm faktu, ka dazkart tas nav pieejams, ir
novecojis, ierobezots vai ir nepietiekams. Tika uzskatits, ka tehnologija
kopuma (ne tikai datori, bet ari citi tehniskie paliglidzekli) ir milziga
palidziba vinu izglttiba:

“Masdienigas tehnologijas mums palidz un bas svarigas mdsu nakotnei”
(Somija).

“Valsts vai masu vietéja paSvaldiba vienmér ir maksajusi par masu
paliglidzekliem un papildus stundam ta, lai més varétu apmeklét stundas
ka citi skoléni. Tomér maniem vecakiem joprojam ir paSiem no savas
kabatas jaapmaksa gandriz visi izdevumi saistiba ar manam brillém, un
daZreiz mums ir ilgi jagaida, kamér mums pieskirs jaunus paliglidzek|us”
(Déanija).

“Mums pietriakst tehniska atbalsta augstaka izglitiba, kaut gan situacija
mainas” (Griekija).

“Més augstu veértéjam priekSrocibas un iespéjas izmantot datorus
maciSanas procesa un ikdiend” (Latvija).

“Ir diezgan grati uzzinat, kas mums, studentiem ar ipasam vajadzibam, ir
pieejams, proti, kadi paliglidzekli un atbalsts ir pieejams, un ka to var
dabdt. Parasti viss ir jauzzina mums paSiem vai misu vecakiem. Kad
uzzin par pieejamiem paliglidzekliem un atbalstu, bieZi ir griti un pat
neiespéjami tos dabat” (Niderlande).
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“Katram no mums ir nepiecieSams atSkirigs atbalsta veids, pieméram,
tehniskie paliglidzekli, tulki, lai nodrosinatu pieeju informacijai un lai bitu
iespéja macities” (Spanija).

Jaunie cilvéki arT uzsvéra, ka efektiva un viegli pieejama izglitibas
atbalsta nodroSinasana ir svarigs priekSnoteikums sekmigajai izglitibai.
Vini uzskata, ka atbilstoSs skolotaju profesionalas kompetences [imenis
un laba vinu situaciju un vajadzibu izpratne padara maciSanas procesu
vieglaku:

“Mums ir gritibas daZos priekSmetos, jo més nevaram iemacit tik daudz
lietu uzreiz, un bieZi stundas paiet parak atri. Tapéc mums ir cilvéki, kas
palidz un pavada mis” (Belgija).

“Ir loti svarigi, lai mums butu profesionali skolotaji un paligpersonals.
Viniem ir nepiecieSama izglitiba un laba apmaciba” (Somija).

“‘Mes jatam, ka katrs traucéjums ir savadaks, un atbalstam jabat
individualam $aja zina. Ir iespéjamas atSkiribas pieejama atbalsta
attieciba pret traucéjuma veidu: daZzi [cilvéki ar] traucéjumifem] var dabdt
labu tehnisku atbalstu, citiem trikst kompetentu darbinieku palidzibas
attieciba uz to, ka tikt gala ar vinu specialajam vajadzibam” (Vacija).

“Es esmu [oti laimigs par savam studijam un zinu, ka varu dabdt papildu
atbalstu, kad tas ir nepiecie§ams. Visparizglitojosas skolas ir jabat vairak
pasniedzéjiem ar specialas izglitibas pieredzi. Tadéjadi tadi cilvéki ka es
varétu palikt vietéjas visparizglitojosajas skolas un veiksmigi macities”
(Irija).

“Es sastapos ar dazam problemam saistiba ar to, ka skolotajiem un vinu
asistentiem ir maz laika, kuru vini varétu veltit, lai palidzétu man” (Italija).

“Més domajam, ka cilvéki ar traucéjumiem var macities ta pat ka citi, bet
mums ir nepiecieSama specifiska palidziba, kura atSkiras atkariba no
personas un specialas vajadzibas veida” (Spanija).

“Ir loti svarigi, lai batu specializé§juSies skolotaji. Ir arm svarigi, lai

zindSanas un pieredze tiktu paaugstinatas dazas valsts skolas” (Islande).

Jaunie cilvéki arT minéja, cik svarigas ir izmainas attieksmé gan
sabiedriba gan izglitibas joma. Vini noradija uz negativu attieksmi un
aizspriedumiem, kas pastav skola un sabiedriba kopuma. Vini bija
parliecinati, ka pietrikst augstas kvalitates un butiskas informacijas par
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jautdqjumiem, kas attiecas uz traucéjumiem. Sada informéacija ir
nepiecieSama, lai risinatu negativas attieksmes problému:

“Ir svarigi izskaidrot personam bez traucéjumiem to, kadi traucéjumu veidi
pastav: tas palidzétu izvairities no aizspriedumiem un nodroSinatu labaku
citu cilvéku sapratni par mums” (Vacija).

“Par labu pieredzi var uzskatit palidzibu citiem studentiem saprast, ka
traucéjumi nav nekas slikts, ka arT sajutu, ka esi pilniba ieklauts skolas
vidé” (Irija).

“Pret cilvékiem ar traucéjumiem vél ne vienmér izturas vienlidzigi ...
Cilvékiem ar traucéjumiem jebkura pasaules gala ir [oti svarigi bdt un
dzivot ta pat ka citi ‘normalie’ cilvéki to dara. Lai tas ta notiktu, mums ir
jastrada pie cilvéku attieksmes un varbit jadara kaut kas, kas dotu
cilvekiem bez traucéjumiem iespéju uzzinat vairdk par cilvékiem ar
traucéjumiem” (Norvégija).

Jaunie cilveki izskaidroja, ka vini vél joprojam sastopas ar problémam,
kuras biezi var parvarét tikai pateicoties savam personigajam pulém un
“milzigajai gimenes un draugu sniegtajai palidzibai”. Ir redzams, ka vini ir
sastapusies ar [ldzigam problémam un situacijam, un vini izteica |oti
pardomatas vélmes, kas galvenokart domatas politikiem:

“Péc miasu domam, gratibas, ko sastop cilvéki ar ipasam vajadzibam
savu traucéjumu dé[, nevar tikt risinatas tikai valsts Iimeni. Ja visas
prasmes varétu salikt kopa, lai paraditu, ka apvienot pieredzi un
zina$anas, lai nodroSinatu realu progresu, tad izglitibas nozaré, ka arf
darba tirgd varétu rasties patiesa ceriba ... Més varétu pateikt, ka pieeja
izglitibai, kaut gan to reglamenté tiesibu akti, vél joprojam ir cie$i saistita
ar visu skolas dalibnieku gribu, izpratni un iesaistiSanos, ka ari ar to, kada
nfomacija tiek sniegta citiem” (Francija).

“Meés ticam, ka arkartigi svarigi ir tie likumi, ar ko isteno prasibas par
pieejamibu un vienlidzigas tiesibas cilvékiem ar traucéjumiem, jo
organizacijam ta bieZi ir vienigd motivacija nodroSinat darba pieejamibu
vai pieskirt cilvékiem ar traucéjumiem vienlidzigas tiesibas” (Niderlande).

“Savas skolas més dazZreiz jatamies citadi, nelaimigi vai nespéjigi. Més
negribam, lai pret mums izturas ka pret bérniem, mums vienkarsi
nepiecieSams vairak laika macibam. Més gribétu, lai mums bdtu tadas
pasas tiesibas un iespéjas ka citiem jauniem cilvekiem” (Portugale).
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“ST diena palidz mums atzit, ka mums visiem ir tiesibas macities un kaut
ko sasniegt dzivé. Bet, vél svarigak, mums visiem ir tiesibas bt
sadzirdétiem” (Apvienota Karaliste).

Visparéja izglitiba pretstata specialajai izglitibai

Jauni cilveki skaidri noformuléja abu izglitibas situaciju priekSrocibas un
trdkumus. Vini izteica savus viedok|us [oti atklata un tie$a, bet cienas
pilna veida:

‘Kad man bija seSi gadi, es iestgjos internatskola neredzigiem bérniem.
Man bija jabrauc 185 km katru nedélu lai tiktu lidz skolai, un tas bija
nogurdino$i. Tolaik tas nebija ierasts, ka bérni ar specialam vajadzibam
apmeklé parastu skolu. Bet man paveicas ka es izaugu laika kad mana
valsti ir notikuSas lielas parmainas, un péc pieciem gadiem es varéju
atgriezties majas un turpinat macibas visparizglitojoSaja skola, kur mani
macija labi skolotaji” (Igaunija).

‘Es macos skola neredzigiem un vajredzigiem bérniem. Mdisu valsti,
vajredzigie bérni, kas macas visparizglitojoSajas skolas, ir integréti, bet
neredzigie bérni tur nevar macities, jo skolas vél nav gatavas macit
neredzigus skolénus” (Latvija).

“Més visi apmekléjam visparizglitojo§as skolas un augstskolas. DaZreiz
Skolas atsaka uznemt skolénus ar traucéjumiem, bet parasti vini tomér ir
loti izpalidzigi” (Niderlande).

“Més esam [oti priecigi, ka mums ir iespéja stradat aizsargata darbavieta
un macities specialaja skola ... Ir grati pamest aizsargato vidi, ja tu
kadreiz esi apmekligjis specialo skolu” (Sveice).

vinu majam. Ir labi dzivot ar saviem vecakiem un pazit cilvékus un
skolénus taja vieta, kura dzivo. Svarigi ir arT iegdt iespéju iemacities
dzivot patstavigi” (Zviedrija).

Jauno cilvéku veélme bat kopa ar citiem jauniem cilvékiem ir vinu
sabiedriskas dzives pozitivais aspekts:

“Mées apmekléjam visparizglitojoSo skolu kopa ar gluzi normaliem
skoléniem. Neskatoties uz to, ka mums ir specialas izglitibas vajadzibas,
més nekad nejutamies atSkirigi no paréjiem misu klases biedriem”
(Danija).
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“Mes esam pilnigi apmierinati ar to, ka esam integréti visparizglitojo§o
skolu sistéma mdasu valsti. Galvenais ir bat kopa ar citiem pusaudziem ...
Mums nebija nav bijusas nopietnas problémas ar macibam”
(Luksemburga).

Pasakuma dalibnieki skaidri izteicas par tiem izaicinajumiem, kurus
izraisa katra situacija (jo TpaSi ieklauSsanas problémas). Tika skaidri
noradtti tie apstakli, kas saistiti ar jaunieSu v&lmi bat labi izglitotiem. Sie
apstakli tika biezi saistiti ar sastaptajam gratibam:

‘Runajot par specialo izglitibu, més kopuma esam viluSies. Pirmkart,
muasu skola ir parstaveti dazadi specialo vajadzibu veidi, un dzivot un
macities kopa ne vienmér ir [oti patikami. Turklat, més novérojam, ka
masu specialas apmacibas limenis ir parak zems, lai mis Kkartigi
sagatavotu talakai izglitibai. Un beidzot, mums ir Zél, ka mis intereséjoso
fakultativo kursu izvéle ir tik maza” (Belgija).

“Man izdevas piedalities [oti novatoriska programma, Kura ir saistita ar
neredzigu skolénu integréSanu visparizglitojo§ajas sakumskolas izglitibas
vidé, pielietojot lidzpasniegSanas modeli (t.i. divi skolotaji viena klasé).
Ta¢u manam biedram neizdevas izbaudit S0 modeli, un ta rezultata vinam
bija jasastopas ar vairak Skérsliem attieciba uz pielagoSanos un
veiksmigu integréSanos visparéjas izglitibas vidé” (Griekija).

“Ta k& man noteica diagnozi vélu, es apmekléju parastu skolu lidz 18
gadu vecumam. Péc tam es apmekléju Tautas vidusskolu skoléniem ar
izteiktu autismu. Lielaka atsSkiriba, manuprat, salidzinot ar parasto klasi, ir
Skaidriba, struktira un planoSana ... Pirms tam es domaju, ka skola ir [ofi
mulsino$a: bija daudz ka tada, ko es nesapratu un ko citi bérni, liekas,
saprata automatiski. Lielaka dala manu skolotaju apzingjas, ka es biju
citads, bet vini nezinaja, kas viniem bdtu jadara. Ja viniem bdtu bijusas
tadas zinaSanas, varbat es batu varéjis sanemt palidzibu agrak”
(Zviedrija).

Jaunie cilveéki arT atbalstija briva Iémuma scenariju: personas tiesibas
lemt, bez jebkadiem aizspriedumiem, par vislabako izglitibas iespéju
atbilstosi jauna cilvéka vajadzibam un spéjam:

“Més esam pazistami gan ar visparéjo izglitibu tuvu mdsu gimeném, ar
ne seviski saproto$o dazu skolas biedru attieksmi, gan ar “parravuma”
sajutu, kad mums bija jamacas talu no majam masu specialajam
vajadzibam atbilsto§a izglitibas iestadé. MéEs gribétu uzsvért, ka ir
nepiecieSams atrast alternativus risingjumus, kas varétu noteiktos masu
izglitoSanas posmos sniegt pagaidu atbalstu, tadu ka, klases ar
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samazinatu skolénu skaitu, daléja integracija, adaptéta pedagogija,
atbalsts, kuru sniedz zinoSi profesionali, un apripe, ja ta ir nepiecieS§ama.
Nav tadas standartizglitibas, kas derétu visiem traucéjumu veidiem”
(Francija).

“‘Runajot par integraciju, cilvéku ar traucéjumiem ieklauSana vidé ar
cilvékiem bez traucéjumiem ir [oti svariga. TaCu katram cilvékam paSam ir
janolemj vai vini grib iesaistities ieklausanas procesa vai né, un tas nav
iesp€jams ar katru traucéjumu veidu” (Vacija).

“Vecakiem,kam ir bérnu ar traucéjumiem, pa$laik ir tiesibas izvéléties
saviem bérniem to risingjumu, kuru vini uzskata par labako konkrétaja
situacija: vai nu macities visparizglitojos§a skola, vai iestaties specialaja
centra” (Luksemburga).

Nakotne

Attieciba uz So jautadjumu, tika izteiktas daudz bazu, tomér visparéja
vienoSanas bija acimredzama: Sie jaunieSi nevélas palikt majas, vini
nevélas bat diskriminéti, vini vélas dabdt darbu:

i

“Mes, protams, gribétu bat neatkarigi un dzivot vieni pas$i vai ar draugu’
(Beldija).

Ao

“Vairums no mums grib bat aktivi un negrib sédét majas” (Belgija).

“Meés vélamies, lai pastavétu ipasa institicija, kura specializ€jas atbalsta
snieg8ana jauniem cilvékiem ar traucéjumiem, lai tiem batu vieglak
atrastu macekla darbu un izvéléties profesiju. Tas mums palidzétu
uzzinat, kadas organizacijas ir labi pielagotas cilvékiem ar traucéjumiem.
Sai institiicijai batu jabat cie$a kontakta ar visiem ekonomikas sektoriem”
(Austrija).

“Visi, kas Sodien ir ieradusies Seit un kas apmeklé visparizglitojosas vai
specialas skolas, gribétu turpinat macities tada vai citada veida. Ja
cilvekus apmierina vinu darbs, tad vini ir laimigi ari dzivé un var daudz ko
sasniegt sava karjera. Cilveki ar traucéjumiem nav iznémums” (Lietuva).

Jaunie cilvéki bija nobaZzijuSies par $kérsliem, kurus vini sastaps, bet bija
arf gatavi tos parvarét, lai dabutu darbu atvérta darba tirga:

“Neredzigi cilvéki var sanemt diplomu jurisprudencé, tomér neredzigajiem
nav atlauts ienemt tiesnesa posteni” (Austrija).
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“Ka labi teica viens cilvéks no misu delegacijas, ‘kad més pabeigsim
masu izglitibu vai arodmacibu, neviens negribés palikt majas’. Més
vélamies atrast darbu arpus segregétajam nodarbinatibas iestadém.
Protams, més zinam, ka, atkariba no traucéjuma veida, dazi darbi mums
nebls pieejami. Bet misu mérktieciba palidzés mums parvarét daudzus
Skérslus” (Francija).

“Péc universitates beigSanas més gribam stradat valsts sektora,
izmantojot visu, kas noteikts misu konstitiicija. Lidz Sim mdsu pieredze ir
muas iemacijusi, ka nekas netiek dots célsirdigi, un mums ir jatic savas
spéjas, lai padaritu masu sapnus par realitati” (Griekija).

‘Rungjot par nakotni, ta noteikti ir atkariga no izglitibas limena, kuru
mums izdosies sasniegt. Més saprotam, ka uz So bridi ir griiti atrast darba
vietas un amatus, kuri bdtu pieméroti visdm specialajam vajadzibam.
Mums Skiet, ka péc studijam mums nevajadzétu palikt majas, bet batu
jJjaatrod darbs darba tirga ... Batu interesanti integréties visparéja darba
vidé lidzigi tam, ka més bijam integréti visparizglitojosa skolad”
(Luksemburga).

“Darba devéju un kolégu aizspriedumi par cilvéku ar traucéjumiem
nodarbinatibu rod tam cilvékam ievérojamas problémas. Tas ir skumji, jo
darba néméjiem ar traucéjumiem biezZi ir liela motivacija stradat ...
Gandriz visi no mums sapno dabdt darbu privata kompanija. Bet
daudziem no mums $is mérkis ir neaizsniedzams muisu traucéjumu un
sabiedribas attieksmes dé|. BieZi nodarbinatiba ir iesp€jama tikai
aizsargata darba vieta. Turklat sertifikati no specialajam iestadém
diezgan bieZi ir mazak pienemami privatsektora” (Sveice).

Pasakuma dalibnieki arT skaidri izteica savas véléSanos bt pilntba
iesaistitiem jebkura Iémuma pienem3ana attieciba uz savu nakotni:

‘Runajot par arodmacibu un talakizglitibu, mums kategoriski iesaka
nespecializéties daZas profesijas: ir svarigi, lai visiem cilvékiem ar
traucéjumiem bditu iespéja izvéléties jebkuru akadémisko vai profesionalo
virzienu péc vinu véléSanas un lai vini varétu iestaties darba vietas
pieredzes gusanai ... Padoms ir labs un tiek pastavigi mums piedavats,
bet bitu labak, ja més pasi izvélétos, ko darit, nemot véra savu pieredzi’
(Vacija).

2

‘Mums ir jabat spéjigiem izvéléties savu izglitibu, izejot no savam
interesém un motivacijas, ta pat ka to var izdarit jebkur$ cits. Més gribam
piedalities sabiedribas dzivé tapat ka jebkurs cits un negribam, lai darba
devéji mas diskriminétu traucéjumu dé|” (Norvégija).
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Nobeiguma komentari

Pasakums Eiropas Parlamenta piedavaja iesaistitajiem jaunajiem
cilvekiem iespéju patieSdam bdt sadzirdétiem, dalities ar savam
problémam un vélmém ar citiem jauniem cilvékiem, mactties no citiem un
veicinat izmainas un uzlabojumus. Uz So pasakumu var skatities ka uz
readlu iespéju veicinat 3o jaunieSu Iidztiesibu, neierobezotu dalibu un
vienlidzigas iespéjas.

Vairakums delegaciju mingja visparigo jautdjumu par to, cik daudz vél ir
jaizdara, kaut gan daudz jau ir paveikts, lai Sie jaunie cilveki varétu
sanemt tadas pasas iespé€jas, ka vinu vienaudzi bez traucéjumiem.

Nobeiguma vardi, ko teica divi jaunie delegati, kas tika adreséti
organizatoriem péc pasakuma:

“Ta bija lieliska pieredze. Noklausisanas Parlamenta bija kulminacija.
Més to nekad neaizmirsisim. Kad més atgriezamies majas, masu kermeni
bija nogurusi, bet misu sirdis bija kluvuSas bagatakas.”

“Liels paldies par visu, bet lidzu neaizmirstiet mis.”

Ja jus vélaties uzzinat vairak par noklausisanos, lidzu apmeklgjiet
Eiropas Agentiras timek|a vietni: www.european-agency.org
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LIETUVISKA
Jaunimo Poziiris | Specialiyju Poreikiy Turinéiy Asmeny Ugdyma

Saskrydzio Europos Parlamente rezultatai

Jaunuoliy, turinéiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, saskrydis vyko
Briuselyje 2003 m. lapkri¢io 3 d. Renginj organizavo Europos
specialiojo ugdymo plétros agentiura, padedama Saliy, Agenturos
nariy, $vietimo ministerijy bei Europos Komisijos. Sis saskrydis
tapo vienu ryskiausiy jvykiy Europos nejgaliujy mety kontekste.

Siame saskrydyje 146 dalyviai atstovavo 23 delegacijas. Jy tarpe buvo 72
jaunuoliai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, penki Svietimo
ministerijy auksto rango pareiginai, o likusieji dalyviai buvo jaunuoliy
Seimos nariai bei draugai ir Europos specialiojo ugdymo plétros
agentlros nariai. Jaunuolius | saskrydj delegavo atitinkamos Svietimo
ministerijos, jie buvo paprasyti pristatyti savajj poziurj | specialiyjy poreikiy
turin€iy asmeny ugdyma.

Saskrydyje bdta beveik visy rdsiy negaliy turin€iy jaunuoliy. Batina
pabrézti, kad patys jaunuoliai retai vartojo terming ,specialieji poreikiai“.
Taigi, bltent deél Sios priezasties vartojami paciy saskrydzio dalyviy
terminai. Dauguma dalyviy, kuriy amzZius svyravo nuo 14 iki 20 metuy,
mokési bendrojo lavinimo mokykly bendrojo ugdymo klasése. Keli
dalyviai buvo aukstyjy mokykly studentai, bet dauguma mokesi
vidurinése arba profesinio mokymo mokyklose.

Renginys buvo jraSomas | vaizdajuoste, todél yra galimybé i§ Agentlros
interneto svetainés atsisiysti kiekvienos Salies prisistatymg Word arba Pdf
formatu.

Svarbiausi klausimai, kuriuos iSkélé jaunuoliai

SaskrydZio metu jaunuoliai diskutavo apie mokymosi problemas,
sunkumus, su kuriais daugelis jy susiduria, mokymosi bendrojo ugdymo
klaséje ir specialyjj ugdymg bei savo ateit]. Visos sgskrydZio diskusijy
metu gvildentos temos atitiko tuos tris klausimus, kuriuos aptarti
kiekvienos Salies delegacija buvo iS anksto paprasSyta aptarti ir kurie
atsispindéjo visy delegaty pranesimuose.

Nepaisant skirtingy tautybiy bei gyvenimo salygy jaunuoliy praneSimuose
(vienas praneSimas vienai delegacijai) atsispindéjo panasis jausmai,
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principai bei ateities ldkesCiai. Profesorius Richard Rose Sitaip
apibendrino delegacijy pranesimy turinj renginio pabaigoje:

“ISryskejusios temos — tai yra bdtent tie klausimai, | kuriuos mes turime
atkreipti kuo rimcéiausiq démesj. Dauguma kalbejusiyjy pabrézé galintys
teigiamai jvertinti savo mokykline patirtj. Sie jaunuoliai — puikus pavyzdys
mokanciy efektyviai mokytis mokiniy, kurie puikiai sugebéjo pasinaudoti
Jiems suteiktomis galimybémis, kuriy neturéjo ankstesniy karty jaunimas.
Taciau lygiai akivaizdu, kad esama moksleiviy, kuriems ir nidienos laikais
vis dar sunku gauti reikiamos pagalbos, kuri yra esmine salyga jiems
siekiant jgyti iSsilavinimg”.

Pagrindinés temos, aptarinétos delegaty praneSimuose, galéty bati
apibendrintos ir suskirstytos | keturias grupes: poZilris | iSsilavinima;
iS8Ukiai bei pokyciai; mokymasis bendrojo ugdymo klasése vs specialusis
ugdymas bei ateities perspektyvos.

Bdtina pabrézti, kad Sios raktinés temos, nagrinétos jaunuoliy
praneSimuose bei diskusijy metu, buvo jy paciy pasirinktos. Informacija,
pateikta sekanciuose leidinio skyriuose — tai atviras ir nuoSirdus visy
iSkelty problemy, kurias iskélé delegatai, pristatymas. Si informacija
nebuvo “filtruojama”, ji nenukentéjo nuo jokios cenziros. Turinys liSliko
labai autentiSkas, todél bus nesunku pastebéti, kad kartais jaunuoliy
poziuris | tam tikrus dalykus skiriasi nuo jprasto specialisty poZidrio.

Noréta iSvengti galimy “profesionaly interpretacijy”, todél pateikiamos
jaunuoliy pasisakymy istraukos, kuriy kalba néra redaguota. Tokiu bidu
iSreikSta pagarba delegaty pazidroms, jausmams bei lUkesCiams, kurie
perteikti jy paciy ZodzZiais.

Pozidris j iSsilavinimg

Jaunuoliai vieningai sutaré, jog yra be galo svarbu jgyti gerg iSsilavinimg
ir profesinj parengima, norint bati pasirengus jzengti | suaugusiyjy pasaulj
ir tvirtai jaustis gyvenime:

“ISsilavinimas vaidina labai svarby vaidmenj kiekvieno Zmogaus
gyvenime” (Lietuva).

“Siuolaikinéje visuomenéje issilavinimas yra labai svarbus Zmogaus

ateiCiai, jis daug svarbesnis, negu Sitai suvokia daugelis Zoniy”
(Norwegija).
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“I$silavinimas svarbus kiekvienam, ir nejgaliesiems ir negaliy
neturintiems” (Sveicarija).

“Nesunku mokytis vidurinéje mokykloje, jei pradinéje esi jgijes gerus Ziniy
pagrindus” (Islandija).

“Mokykloje pralesti metai man reiské esminj vystymasi socialinéje, etikos
bei intelektualinéje plotmése” (Italija).

ISSTkiai bei pokyciai

Nors visi delegatai minéjo teigiamus pokycius Svietimo sistemoje, jvardino
paramg bei paslaugas, kurias yra gave arba kurios jiems yra teikiamos
pastaruoju metu, jaunuoliai i8kélé keletg sprestiny problemy. Pirmoji yra
susijusi su aplinkos prieinamumu:

“Esama maZzai mokykly, neturinCiy jokiy barjery ir pritaikyty asmenims,
judantiems invalido veZiméliy pagalba” (Cekijos Respublika).

“Sunkumai, su kuriais esu susidires galéty bdati apibdnti prieinamumo
stoka bei kai kuriy mokytojy negebéjimas suprasti mano turimg
potencialg” (Airija).

“Kai kurie mdsy negali mokytis dalyky, kuriems turi gabumy, ir tose
mokyklose, kuriose mokytis pageidauty. Tiesiog dél to, kad kartais
nejmanoma patekti j pastato vidy” (Olandija).

“Nejgalieji privalo turéti galimybe dalyvauti visuomenés gyvenime lygiai
taip pat kaip ir bet kurie kiti pilieCiai. Norint Sitai uZtikrinti, bdtina, kad
visuomeninio  transporto  paslaugos baty prieinamos  visiems,
visuomeninés paskirties pastatai baty prieinami visiems, tame tarpe ir
mokyklos” (Norvegija).

Reikiamy techninés pagalbos priemoniy stoka — dar viena saskrydzio
dalyviy jvardinta problema, kurig bdtina spresti. Jaunuoliai pabrézé
technologijy bei techniniy priemoniy svarbg ugdymosi procese ir
papasakojo, kad kartais, deja, jy nejmanoma gauti: arba priemonés
neatitinka nddienos reikalavimy, arba apripinima jomis ne laiku arba
pasirinkimas yra ribotas. Minéta didziulé technniniy priemoniy — ne tik
kompiuteriy, bet ir kitokios techninés jrangos — taikymo ugdymo procese
svarba:

“Moderniyjy technologijy déka mums lengviau mokytis, jos taip pat
vaidins svarby vaidmenj misy gyvenime ateityje” (Suomija).
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“Valstybé arba mdidsy vietos administracijos institucijos visuomet
sumokeédavo uZz mums bdtinas kompensacines priemones arba
papildomas pamokas. Taigi, mes turéjome galimybe mokytis bendrojo
ugdymo klaséje drauge su kitais mokiniais. TacCiau mano tévai privalo
apmoketi didZigjg dalj mano akiniy kainos ir kartais tenka labai ilgai laukti,
kol mums bus paskirta iSmoka jsigyti naujg technine kompensacine
priemone” (Danija).

‘Mums vis dar triksta techninés pagalbos, nors reikalai Sioje srityje
geréja” (Graikija).

“Mes labai dziaugiamés kompiuteriy naudojimo teikiamais privalumais ir
galimybémis naudotis kompiuteriais mokymosi procese ir kasdieniniame
gyvenime” (Latvija).

“Nelengva nejgaliam moksleiviui sunku suZinoti, kokiy kompensaciniy
techniniy priemoniy i$ tiesy reikia, o kokiy galima jsigyti. Tu pats (arba
tavo tévai) dazniausiai turi patys viska suZinoti ir susirasti O kai jau
tampa aisku, kokiy kompensaciniy priemoniy reikia arba kokios pagalbos
galima baty tikétis, daZznai tampa labai sunku arba netgi nejmanoma Sito
gauti” (Olandija).

“Kiekvienam masy reikia vis kitokio pobldZio pagalbos — techniniy
kompensaciniy priemoniy, vertéjy paslaugy — batina uZsitikrinti sau
informacijos prieinamuma ir galimybe mokytis” (Ispanija).

Galimybé prireikus gauti pedagoginés pagalbos taip pat buvo paminéta
salygy, jtakojangiy sékmingg mokymasi, tarpe. Mokytojy profesiné
kompetencija, moksleiviy ugdymosi poreikiy supratimas irgi buvo priskirti
faktoriams, kurie palengvina mokymosi procesa;:

“Mes turime sunkumy, mokydamiesi kai kuriy discipliny, kadangi mes
negalime tuo pat metu aprépti tiek daug jvairiy dalyky, o pamokose viskas
vyksta pernelyg greitai. Todél mes turime padéjéjy, kurie mums padeda”
(Belgija).

“Labai svarbu tai, kad mes turime gery mokytojy bei mums padedanciy
darbuotojy. Jie turi bati gerai iSsilavine bei parengti dirbti tokj darbg”
(Suomija).

“Mes manome, kad kiekviena negalia yra ypatinga, skiriasi nuo Kity, todél
nejgaliajam reikia individualios pagalbos. Priklausomai nuo nejgalumo
rasies skiriasi jvairiy rasiy pagalbos prieinamumo lygis: Kai kurie nejgalieji
gali gauti gana gery techninés pagalbos priemoniy; bet esama tokiy,
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kuriems sunku sulaukti paslaugy tinkamai parengty specialisty, kurie
galéty patarti, kaip patenkinti Siy asmeny specialiuosius poreikius”
(Vokietija).

“AS esu labai patenkint savo mokymosi rezultatais ir as Zinau, kad kaskart
prireikus, mano mokykloje man bus suteikta pagalba. Bendrojo lavinimo
mokyklose turety dirbti daugiau mokytojy, turinCiy patirties specialiojo
ugdymo srityje. Jeigu taip baty, tai tokie kaip as galéty mokytis savo
bendrojo lavinimo mokykloje. Jiems niekur nereikéty vykti ir jie gerai
mokytysi" (Airija).

”

valandy, kad man padety, as susidiriau su mokymosi sunkumais
(Italija).

“Manoma, kad nejgalieji galéty mokytis ir studijuoti tq patj kaip ir Kiti,
taCiau batina nepamirsti, kad mums reikia specifiniy priemoniy, kuriy
esama sKirtingy, o poreikis priklauso nuo negalios tipo bei individualiy
Zmogaus ypatumy” (Ispanija).

“Svarbu, kad mokytojai baty jvairiy specializacijy bei baty uZtikrinta, kad
Zinios ir patirtis koncentruotysi tam tikrose mokyklose” (Islandija).

Jaunuoliai pabréze, kad visuomenéje bei Svietimo sistemoje vyraujancios
nuostatos turéty keistis. Jie paminéjo kai kurias vyraujancias negatyvias
nuostatas ir prietarus. Delegatai pabréze, kad jy tvirtu jsitikinimu
visuomené aiskiai stokoja kokybiSkos ir objektyvios informacijos apie
nejgaliuosius bei negalias. Sias spragas bitina uZpildyti, jei norima jas
iSgyvendinti:

“Batina Zmonéms pateikti informacijos apie jvairiy rasiy negales: tai
padety jiems atsikratyti prietary, padéty formuoti tinkamesnj poZitrj j mus”
(Vokietija).

‘Reikety padeti kitiems mokiniams suvokti, kad negalia savaime néera
kaZkas negatyvaus ir jaustis visaverciu mokyklos bendruomenés nariu”
(Airija).

“Nejgalieji vis dar néra laikomi tokios pat vertés Zmonémis, kaip visi Kiti.
Nejgalieji visame pasaulyje noréty bdti laikomi tokiais kaip kiti Zmones.
Jie siekia gyventi tokj gyvenimg, kokj gyvena ,normalds® pilieCial.
Noredami Siuos siekius jgyvendinti mes privalome jtakoti Zmoniy nuostaty
keitimgsi, o taip pat daryti kazka, kas padéty tiems, kas neturi negalés
daugiau bendrauti ir pazinti nejgaliuosius” (Norvegija).
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Jaunuoliai aiSkiai pabrézé, kad jie ligi Siol susiduria su jvairiomis
problemomis, kurias jmanoma iSspresti tik didZiuliy savo paciy pastangy
déka arba ,pasitelkus savo artimyjy bei draugy pagalbg®. Jie visi iSreiske
pamatuoty pageidavimy, kuriy dauguma adresuoti  politikos
formuotojams:

“Mdsy nuomone tos problemos, su kuriomis susiduria Zmonés, turintys
specialiyjy poreikiy dél savo nejgalumo, negali bati iSsprestos, jeigu jas
bus méginama spresti vien tik aukS$Ciausiame valstybés lygmenyje. Tik
tuo atveju, jeigu sukauptos Zinios bei patirtis bus apibendrintos, papildys
viena Kitg, bus pasiekta realios paZzangos, o Svietimo sektoriuje bei darbo
rinkoje nusvis viltis... Mes teigiame, kad Svietimo sistemos prieinamumas,
nors ir yra deklaruotas jstatymuose, vis dar stipriai priklauso tiek nuo
mokykloje dirbanciy Zmoniy geranoriSkumo, supratimo bei poZidrio, tiek ir
nuo informacijos, kuri pateikiama aplinkiniams” (Prancizija).

“Mes esame |sitikine, kad jstatymai, reikalaujantys prieinamumo ir lygiy
galimybiy nejgaliesiems Zmonems, yra nepaprastai svarbis, kadangi
batent jstatymy nuostatos daznai bina tuo lemiamu veiksniu, vercianciu
institucijas bei organizacijas padaryti nors kazkgq prieinamumo vardan ar
suteikti nejgaliesiems lygias teises” (Olandija).

“Kartais miasy mokyklose mes jauCiames esq skirtingi, nelaimingi ar
negebantys. Mes nenorime biti traktuojami nelyginant vaikai; bet mums
tiesiog reikia daugiau laiko, kad kaZko iSmoktume. Mes norétume turéti
tas pacias teises ir galimybes kaip ir visi jauni Zmonés” (Portugalija).

“Si diena mums padeda suvokti, jog mes visi turime teise j mokslg bei
sekme gyvenime. Bet esama kaZko dar svarbesnio — mes turime teise
bati iSklausyti ir isgirsti” (Jungtiné Karalyste).

Ugdymasis bendrojo ugdymo klaséje vs specialioji klasé/mokykla

Jaunuoliai aiSkiai apibrézé abiejy mokymosi situacijy privalumus bei
trdkumus. Jy nuomonés buvo reiSkiamos labai atvirai, bet tuo pat metu
pagarbiai:

“Kai buvau seSeriy, pradéjau lankyti akliesiems skirtg internatine mokyklg.
Atstumas nuo namy buvo 185 km. taigi vazinéti j mokyklg kasdien buvo
gana nepatogu. Anais laikais nebuvo jprasta, kad turintys specialiyjy
poreikiy mokiniai lankyty paprastq mokykla. Taliau man pasiseké, nes as
augau, ir pokyc¢iai mano Salyje taip pat augo. Taigi, pragjus penkiems
metams a$ galéjau sugrizti namo ir testi mokymasi bendrojo lavinimo
mokykloje, kur dirbo puikiis mokytojai” (Estija).
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“AS mokausi aklyjy mokykloje. Mano Salyje bendrojo ugdymo klasése gali
mokytis silpnaregiai, taCiau neregiai kol kas neintegruojami | bendrojo
ugdymo klases, nes mokyklos néra pasirengusios mokyti tokius mokinius”
(Latvija).

“Mes visi mokomés bendrojo lavinimo mokyklose arba studijuojame
universitetuose. Pasitaiko, kad mokyklos nenori priimti kokio nors
nejgalaus moksleivio, taiau dazniausiai jos geranoriskos” (Olandija).

“Mes esame laimingi turedami galimybe dirbti ir mokytis specialiai mums
pritaikytoje darbovietéje bei specialiojoje mokykloje...jeigu kazkas yra
baiges specialiajg mokyklg, néra paprasta apleisti specialig vieta, nes ji
yra saugesné” (Sveicarija).

“Puiku, kad nejgalieji mokiniai gali lankyti Salia kiekvieno jy namy
esancias paprastas mokyklas. Gera gyventi kartu su tévais, jausti, kad
tave supa paZjstami Zmonés, priklausantys tai paciai bendruomenei.
Taciau svarbu, kad tau bdty leista iSméeginti savo jégas, iSmokti
savarankiskumo” (Svedija).

Saskrydzio dalyviai teigé, jog jy troSkimas ir galimybé bendrauti su
ivairiais Zmonémis yra batina jy socialinés patirties salyga:

“Mes lankome mokyklg kartu su kitais mokiniais, ir jie tikrai gana
normalds. Taigi, nors mes ir turime specialiyjy ugdymosi poreikiy,
nesijauciame esg kazkokie kitokie, negu misy klasés draugai” (Danija).

“Mes esame patenkinti tuo, kad esame integruoti | Salies bendrojo
lavinimo mokyklas. Juk paaugliams svarbiausia — bati kartu savo
bendraamZiais ... Mes nesame turéje jokiy problemy, susijusiy su
mokymusi” (Liuksenburgas).

fvov —

kiekviena ugdymosi situacija (ypac inkliuzija). Jie iSvardino batinybe turéti
tinkamas ugdymosi sglygas, uztikrinancias jy mokymosi kokybe ir
susijusias su jy troskimu jgyti gera i8silavinima. Siy salygy uztikrinimo
batinybé dazniausiai bldavo minima, vardinant sunkumus su kuriais yra
susiddre Sie mokiniai:

“Mes esame visiskai nusivyle specialiojo ugdymo organizavimu. Visy
pirma, norime atkreipti démesj | tai, kad misy mokykloje mokosi mokiniai,
turintys padiy jvairiausiy specialiyjy poreikiy. Tikrai ne visuomet malonu
gyventi bei mokytis kartu. Be to, mes mokomés pagal specialigjg
programa, taigi pastebime, kad jos lygis yra pernelyg Zemas, mums
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sunku pasirengti tolesniam mokymuisi. Pagaliau, mums skaudu, kad
neturime galimybeés rinktis dalyky, kuriy noretume mokytis, triksta laisvai
pasirenkamuyjy kursy” (Belgija).

“Man pasiseké — a$ patekau | tokia moderniq ugdymo programa, sKirtg
neregiy mokiniy integravimui | bendrojo ugdymo klases pagrindinéje
mokykloje. Si programa reiské, kad klaséje, kurioje mokési neregys, dirbo
du mokytojai ... Tadiau mano draugas mokesi bendrojo ugdymo klaséje,
kuriai 8i nuostata nebuvo taikoma. Gaila, bet jis patyré daugybe
adaptacijos mokykloje ir integravimosi mokykloje sunkumy” (Graikija).

“Mano problemas diagnozavo tik po gana ilgo laiko, todél a$ lankiau
paprastg mokykla kol man sukako 18. Po to as émiau mokytis vidurinéje
mokykloje, specialiojoje klaséje, skirtoje asmenims, turintiems rySkiai
iSreikStg autizmg. Jeigu reikéty palyginti mokymasi bendrojo ugdymo
klaséje ir specialiojoje, sakycCiau, kad tai — ugdymo proceso aisSkumas,
struktara ir veiklos planingumas...Prie$§ tai mokykla mane tiesiog trikde,
viskas joje man atrodé chaotiska: bdta daugybés dalyky, kuriuos, atrodo,
visi mokiniai suprasdavo automatiskai, iSskyrus mane. Dauguma mane
mokiusiy mokytojy suvoke, jog a$ skiriuosi nuo kity, taciau jie nezinojo,
kaip jiems elgtis ir kg jie turéty daryti. Jeigu jie baty turéje reikiamy Ziniy,
gal biit, as baciau sulaukes pagalbos Zymiai ankséiau” (Svedija).

Jaunuoliai palaiké sprendimo laisve: asmeniskg kiekvieno asmens teise
laisvai pasirinkti ugdymosi formg priklausomai nuo jaunuolio poreikiy bei
gebéjimy. Sitokio pasirinkimo laisvé neturéty, anot saskrydzio dalyviy,
bati saistoma jokiais iS anksto numatytais apribojimais ar iSlygomis:

“Mes esame mate mokiniy, lankanciy bendrojo lavinimo mokyklas arti jy
namy, taCiau kencianéiy nuo netinkamo poZidrio | juos pasekmiy. Mes
taip pat pazjstame mokiniy, kurie lanko pritaikytas jy specialiesiems
poreikiams mokyklas toli nuo namy ir yra ,ant ribos*, atrodo, palis. Taigi
mes manome, kad bditina rasti sprendimus, kurie Siuo metu mdasy
Svietimo sistemoje galéty tapti iSeitimi: sumazintas mokiniy skaicius
klasése, daliné integracija, pritaikytos programos, pagalba teikiama
parengty specialisty, globa, jeigu ji bdtina. Néra tokio ugdymo
organizavimo standarto, kuris tikty visoms negalios tipams” (Prancizija).

“‘Be abejo, nejgaliyjy integracija bei inkliuzija su neturinCiais negalios
Zmoneémis yra labai svarbus dalykas. TacCiau visy pirma kiekvienas pats
turety nuspresti, ar nori Sito ar ne. Be to, ne visy tipy nejgalieji gali bati
integruoti” (Vokietija).
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“Tévai, turintys specialiyjy poreikiy vaiky, dabar turi teise priimti
sprendima, kuris, jy manymu, jiems labiausiai tinka: arba pasirinkti
ugdymasi bendrojo ugdymo klaséje arba leisti vaika j specialiojo ugdymo
centrg” (Liuksenburgas).

Ateitis

Daug kalbéta apie ateities lukescCius: buvo akivaizdu, kad Sie jaunuoliai
nenori bati diskriminuojami, jie nori turéti darba:

“Zinoma, mes norime bdti nepriklausomi ir gyventi vieni arba su draugu”
(Belgija).

“Dauguma masy nori aktyviai gyventi, o ne sédéti namuose” (Belgija).

“Mes norétume, kad baty tokia institucija, kuri padéty nejgaliems
Jaunuoliams pasirinkti profesijg ir vietg, kur jos galima iSmokti. Tai padéty
mums suZinoti, kurios firmos turi pritaikyty viety nejgaliesiems. Sitokia
institucija turéty palaikyti glaudy ry§j su visais ekonomikos sektoriais”
(Austrija).

“Visi Si¢ia atvyke mokosi arba paprastose bendrojo lavinimo mokyklose
arba specialiosiose ir tikrai noréty testi mokymasi vienokiu ar Kitokiu
badu. Jeigu Zmogus jauciasi laimingas dirbdamas mégiama darbg, jis
fauciasi laimingas gyvenime. Toks Zmogus gali pasiekti dideliy laiméjimy
savo profesinés karjeros srityje. Nejgalieji — jokia iSimtis” (Lietuva).

Jaunuoliams keélé nerimg tos klittys, su kuriomis jie mano susidurs
ateityje. Taciau jie buvo kupini ryZto jas nugaléti, nes noréty jsitvirtinti
atviroje darbo rinkoje:

“Aklieji gali baigti teisés studijas, tadiau, jei esi neregys, tau draudziama
dirbti teiséju” (Austria).

“Kaip vienas delegaty yra pasakes ,kai tik baigsime studijas aba
profesinio parengimo programag, niekas i$ misy nenoreés likti namie“. Mes
trokStame gauti darbg ne atskirtoje nuo visy darbo jmonéje nejgaliesiems,
o dirbti kaip visi. Aisku, ir mes tai Zinome, kad dél savojo nejgalumo
nelengva bus |sidarbinti. Bet musy atkaklumas gali nugaléti daugybe

Ve

kliaciy” (Prancazija).

“Baige mokytis mes norétume pasinaudoti visomis teisemis, kurias mums
suteikia Konstitucija ir dirbti. Masy ligi Siol jgyta patirtis rodo, kad jokios
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gérybés néra dosniai dalinamos, kad galime pasikliauti tik savo
gebéjimais, jeigu norime, kad svajonés tapty tikrove” (Graikija).

“Masy ateitis priklauso nuo to, kokiy akademinio i$silavinimo standarty
mes sugebésime pasiekti. Mes puikiai Zinome, kad dabar sunku rasti
darbo viety arba pareigy, tinkanciy turintiems specialiyjy poreikiy. Baige
mokytis, masy manymu, neturétume uzsidaryti tarp namy sieny, bet rasti
darbg ir dirbti... Baty tikrai jdomu bdati integruotam | darbo aplinkg taip pat
kaip buvai integruotas | paprasta mokyklg” (Liuksenburgas).

“Darbdaviy nenoras jdarbinti nejgaliuosius, nepalankus aplinkiniy poZidris
— yra opi problema. Apmaudu, kadangi dauguma nejgaliy Zmoniy turi
stiprig motyvacijg ir gerai dirba...Beveik visi mes svajojame gauti darbg
privacioje firmoje. Tacliau daugeliui mdsy atrodo, kad bus nejmanoma §j
siekj jgyvendinti del turimo nejgalumo bei visuomenés nuostaty.
Dazniausiai darbg galima gauti tik nejgaliesiems skirtoje jmonéje. Beje,
specialiyjy mokykly baigimo paZyméjimus privaciy jmoniy darbdaviai
Zymiai menkiau vertina, negu isduotus paprasty mokykly” (Sveicarija).

Dalyviai taip pat iSreiSké pasiryzimg aktyviai dalyvauti visose
proceddrose, kuriy metu bus priimami kokie nors sprendimai, galintys
itakoti jy ateities perspektyvas:

“Nejgaliesiems primygtinai patariama nestudijuoti tam tikrose profesinio
moKkymo programose, nesirinkti tam tikry specialybiy ar studijy krypciy:
mes manome, kad nejgaliejiesiems turéty bati leista rinktis bet kurig
akademinio ar profesinio mokymosi kryptj, o taip pat jiems turi bdti
sudarytos sglygos iSméginti savo jégas |vairiose darbo vietose...
Patarimai yra geras dalykas, mums nuolat patarinéjama, bet buaty daug
geriau, jeigu mums patiems leisty pameginti. Mes jgytume patirties ir ja
vadovaudamiesi, priimtume galutinj sprendimg” (Vokietija).

“Mums privalo biti sudarytos galimybés rinktis studijy kryptj ar profesinio
rengimo programa, priklausomai nuo masy paciy nory, tiesiog taip pat,
kaip daro visi kiti. Mes norime dalyvauti visuomenés gyvenime drauge su
visais, o ne bdti darbdaviy diskriminuojami dél to, jog turime negalig”
(Norvegija).

Apibendrinancios pastabos

Sis Europos Parlamente vykes renginys suteiké galimybe jame
dalyvavusiems jaunuoliams i$ tiesy buati iSklausytiems; aptarti su kity Saliy
jaunais Zzmonémis savo problemas bei likescius; pasimokyti vieniems i§
kity bei jgyti daugiau pasiryZzimo siekti pazangiy pokycCiy bei permainy.
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Visas $is renginys gali bati vertinamas kaip reali galimybé,siekiant jtvirtinti
Siy jaunuoliy teise | lygias galimybes dalyvauti visuomenés gyvenime,
Svietimo prieinamuma.

Visos delegacijos vieningai pabrézé, kad, nepaisant dideliy pasiekimuy,
esama daugybés sri€iy, kurias bdtina tobulinti, jeigu norima, kad Sie
jaunuoliai turéty tokias pacias galimybes kaip ir jy bendraamziai,
neturintys specialiyjy ugdymosi poreikiy.

Du saskrydzio dalyviai yra padékoje renginio organizatoriams $tai tokiais
Zodziais:

“Mes patyréme nuostabiy jspidZiy, jgijiome unikalios patirties. Susitikimas
Parlamente tapo viso 8io renginio virSdne. Mes niekuomet Sito
nepamirsime. Kai mes griZome namo, mdsy kidnai buvo pavarge, bet
masy Sirdys — praturtéjusios’.

“ACit uZ viska, tik labai prasome misy nepamirsti”.
Jeigu norétuméte daugiau suzinoti apie saskrydj, prasome

apsilankyti Europos specialiojo ugdymo plétros agentiiros interneto
svetainéje: www.european-agency.orq
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NEDERLANDS / VLAAMS
Eugdige Standpunten over Speciaal Onderwijs

Resultaten van de bijeenkomst in het Europese Parlement

De bijeenkomst in het Europese Parlement van Jongeren met een
beperking vond plaats in Brussel op 3 november 2003. Het was
georganiseerd door het European Agency met steun van de
Ministeries van Onderwijs in de bij het Agency betrokken landen en
de Europese Commissie als één van de belangrijke evenementen in
het kader van het Europese Jaar van Mensen met Beperkingen.

Aan dit evenement - georganiseerd door het European Agency als één
van de activiteiten in het Europese Jaar van mensen met beperkingen —
werd deelgenomen door 146 vertegenwoordigers gegroepeerd in 23
delegaties. Deze vertegenwoordigers bestonden uit 72 jonge mensen met
beperkingen, 5 hoge ambtenaren van Ministeries van onderwijs en de
anderen waren familieleden van de groep jonge mensen, hun begeleiders
en leden van het European Agency.

De jongeren werden genomineerd door hun verschillende Ministeries van
Onderwijs om hun standpunten aangaande het onderwijs aan mensen
met beperkingen te presenteren.

Bijna alle typen stoornissen — opmerkelijk was dat de deelnemers zelf
zelden in termen van beperkingen of speciale onderwijsbehoeften
praatten! — waren vertegenwoordigd bij deze gebeurtenis. In dit verslag
wordt aangesloten bij het spraakgebruik van de jongeren zelf. De
overgrote meerderheid van de deelnemers, in leeftijd variérend van 14 tot
meer dan 20 jaar, gingen naar reguliere scholen. Enkelen bezochten
vormen van hoger onderwijs, maar de meeste volgden voortgezet
onderwijs of beroepsonderwijs.

De hele gebeurtenis is opgenomen en elk van de landenpresentaties kan
van de European Agency website als word of pdf file gedownload
worden.

Hoofdpunten aan de orde gesteld door de jongeren

Tijdens de bijeenkomst hebben de jongeren gesproken over hun
onderwijs, de grootste uitdagingen waar ze voor stonden of staan, de
tweedeling regulier versus speciaal onderwijs en hun toekomst. Deze
onderwerpen corresponderen met de drie vragen die elke delegatie
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voorgelegd kreeg als voorbereiding voor hun presentatie en de daarop
volgende discussie tijdens de bijeenkomst.

Ondanks de verschillende nationaliteiten en omstandigheden, lieten de
presentaties van de jongeren (met een gemiddelde van één presentatie
per delegatie) overeenkomstige gevoelens, uitgangspunten en wensen
zien. Professor Richard Rose zei daarover in zijn samenvatting aan het
einde van de bijeenkomst:

“De onderwerpen die vandaag zijn besproken zijn het waard aandachtig
bekeken te worden. Veel van de sprekers konden positieve ervaringen uit
hun schoolloopbaan melden. Deze jonge mensen zijn duidelijke
voorbeelden van effectieve studenten die geprofiteerd hebben van
mogelijkheden in het onderwijs die wellicht voor eerdere generaties niet
beschikbaar waren. Maar het is ook duidelijk dat er studenten zijn die nog
steeds problemen hebben om de middelen en ondersteuning te krijgen
die voor hun onderwijs nodig zijn.”

De hoofdpunten die in de presentaties aan de orde gesteld zijn, zijn in te
delen in vier terreinen: algemene standpunten over onderwijs;
uitdagingen en veranderingen; regulier versus speciaal onderwijs en de
toekomst.

Het is belangrijk hier te benadrukken dat dit de thema’s zijn die door de
jongeren zelf naar voren gebracht zijn. De informatie in de volgende
paragrafen is een open en eerlijike presentatie van alle door hen
ingebrachte onderwerpen en is op geen enkele wijze “gefilterd” of
gecensureerd. Dit ondanks het feit dat in een aantal gevallen hun
standpunten niet overeen komen met de standpunten van verschillende
professionals met betrekking tot dezelfde onderwerpen.

Om vormen van mogelijke “professionele interpretatie” van de meningen
van de jonge deelnemers te voorkomen, is zoveel mogelijk gebruik
gemaakt van hun eigen bewoordingen in de vorm van directe
aanhalingen om zo hun ideeén te respecteren en hun gevoelens en
wensen duidelijk te verwoorden.

Algemene standpunten over onderwijs

De jongeren waren het er over eens dat goed onderwijs en training
belangrijk zijn om goed voorbereid te worden op een toekomstig leven als
volwassene:

“Onderwijs is erg belangrijk in ieder’s leven” (Litouwen).
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“Onderwijs is erg belangrijk voor ieder’s toekomst in de samenleving,
belangrijker dan veel mensen zich realiseren” (Noorwegen).

“Onderwijs is belangrijk voor iedereen, voor mensen met en zonder
beperkingen” (Zwitserland).

“Het is gemakkelijker deel te nemen aan voortgezet onderwijs als je goed
basisonderwijs gehad hebt” (IJsland).

“De tijd op school is voor mij een essentiéle periode van groei in sociaal,
moreel en intellectueel opzicht geweest” (Italié).

Uitdagingen en veranderingen

Ondanks dat er een gedeeld, positief gevoel was over verbeteringen en
gunstige veranderingen aangaande het onderwijs en het niveau van
ondersteuning dat geboden wordt, wezen de jongeren toch op
verschillende uitdagingen. De eerste heeft te maken met problemen rond
toegankelijkheid:

“Er zijn maar weinig scholen zonder hindernissen die toegankelijk zijn
voor rolstoel gebruikers” (Tsjechié).

“Enkele van de problemen die ik tegen kwam, hadden te maken met
toegang, en enkele leerkrachten die mijn mogelijkheden niet zagen”
(lerland).

“Enkelen van ons kunnen niet studeren wat of waar ze willen, maar
waarvoor ze wel de capaciteiten hebben. Soms is dat omdat gebouwen
ontoegankelijk zijn” (Nederland).

“Mensen met beperkingen moeten de mogelijkheid hebben op
geliikwaardige wijze deel te nemen aan de samenleving. Dat vereist
toegankelijk transport voor iedereen, en openbare gebouwen die voor
iedereen toegankelijk zijn, waaronder scholen” (Noorwegen).

Het verkrijgen van de noodzakelijke en adequate technische
ondersteuning werd geidentificeerd als een andere uitdaging. De jonge
deelnemers benadrukten het belang van die ondersteuning en merkten
op dat het soms niet beschikbaar, achterhaald, beperkt of onvoldoende
is. In het algemeen werd technologie — niet alleen computers, maar ook
andere technische hulpmiddelen — beschouwd als een belangrijk
hulpmiddel in het onderwijs:
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“Moderne technologie helpt ons en zal ook voor onze toekomst belangrijk
zijn” (Finland).

“De centrale of lokale overheid heeft altiid onze hulpmiddelen en onze
extra lessen gefinancierd, zodat we in staat waren net als andere
leerlingen naar school te gaan. Maar mijn ouders moeten nog steeds zelf
het grootste deel van de kosten voor mijn bril betalen en soms moeten we
lang wachten voordat we nieuwe subsidies krijgen” (Denemarken).

“We hebben gebrek aan technische ondersteuning in het hoger
onderwijs, maar dat is aan het veranderen” (Griekenland).

“We ervaren de voordelen en mogelijkheden van het gebruik van
computers in het leerproces en het leven van alledag” (Letland).

“Het is als student met beperkingen moeilijk om er achter te komen wat
voor jou mogeliik en beschikbaar is — welke hulpmiddelen en
ondersteuning beschikbaar zijn — en hoe je er aan kunt komen. Je (of je
ouders) moet in het algemeen alles zelf uitzoeken. En als je een keer
weet wat aan hulpmiddelen of ondersteuning beschikbaar is, is het vaak
vreselijk moeilijk of zelfs onmogelijk het te krijgen” (Nederland).

“Elk van ons heeft een ander type steun nodig — technische middelen,
tolken — om toegang tot informatie te krijgen en te kunnen studeren”

(Spanje).

Het verstrekken van efficiénte en kant en klare onderwijs ondersteuning
werd door de deelnemers ook benoemd als een belangrijke voorwaarde
voor succes in het onderwijs. Een toereikend niveau van professionele
competentie van docenten en een goed inzicht in de situatie en behoeften
van mensen met beperkingen werden beschouwd als factoren die het
leerproces vergemakkelijkten:

“Met bepaalde cursussen hebben we problemen, omdat we niet zoveel
dingen tegelijkertijd kunnen leren en omdat de lessen vaak te snel gaan.
Daarom hebben we mensen die ons helpen en begeleiden” (Belgié).

“Het is erg belangrijk dat we professionele docenten hebben en
ondersteunend personeel. Zij hebben onderwijs en een goede training
nodig” (Finland).

“We hebben het gevoel dat elke beperking weer anders is en individueel

ondersteund moet worden. Er kunnen verschillen ontstaan aangaande de
beschikbare ondersteuning, afhankelijk van het type beperking: sommige
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[mensen met] beperkingen kunnen goede technische ondersteuning
krijgen; anderen krijgen geen hulp gericht op hun speciale behoeften van
competente professionals” (Duitsland).

“Ik ben heel blij met mijn studie en ik weet dat ik extra steun kan krijgen
op mijn school als dat nodig is. Reguliere scholen moeten meer
leerkrachten met ervaring met speciaal onderwijs hebben. Op die manier
kunnen mensen zoals ik op hun lokale school blijven en gaat het goed
met ze” (lerland).

“Door het beperkte aantal uren hulp beschikbaar voor leerkrachten en
assistenten heb ik verschillende problemen gehad” (Italié).

“We denken dat mensen met beperkingen dezelfde studies als anderen
kunnen volgen, maar we hebben specifieke hulpmiddelen nodig die per
persoon en per type beperking anders kunnen zijn” (Spanje).

“Het is heel belangrijk om gespecialiseerde leerkrachten te hebben. Het is
ook belangrijk dat kennis en ervaring opgebouwd worden in bepaalde
reguliere scholen” (IJsland).

De jonge deelnemers benadrukten hoe belangrijk een verandering van
attitudes is in de samenleving en het onderwijs. Ze wezen op negatieve
attitudes en vooroordelen in scholen en in de samenleving in het
algemeen. Ze waren er van overtuigd dat er een gebrek is aan relevante
informatie van hoge kwaliteit met betrekking tot het leven met een
beperking. Die informatie is nodig om negatieve attitudes te veranderen:

“Het is belangrijk mensen zonder beperkingen uit te leggen wat de
verschillende beperkingen inhouden: het zou een hoop vooroordelen
opruimen en bijdragen aan een beter begrip....van anderen voor ons”
(Duitsland).

“Goede ervaringen leiden er toe dat andere studenten leren begrijpen dat
een beperking niet iets negatiefs is en dat je je opgenomen voelt in de
schoolgemeenschap” (lerland).

“Mensen met beperkingen worden nog steeds niet op gelijke wijze
behandeld... Voor mensen met beperkingen in de hele wereld is het heel
belangrijk om te leven zoals de meeste andere ‘normale’ mensen dat
doen. Om dat mogelijk te maken moeten we de attitude van mensen
beinvioeden, en misschien er voor zorgen dat mensen zonder
beperkingen de kans krijgen mensen met beperkingen beter te leren
kennen” (Noorwegen).
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De jongeren waren het er over eens dat ze regelmatig met problemen
geconfronteerd worden die vaak alleen door hun persoonlijke inspanning
en de “fantastische hulp gegeven door familie en vrienden” overwonnen
kunnen worden. Ze lijken vergelijkbare problemen en situaties mee
gemaakt te hebben en verwoorden een aantal doordachte wensen vooral
gericht aan beleidsmakers:

“Naar ons oordeel, kunnen de problemen waar mensen met beperkingen
mee te maken hebben niet opgelost worden door ze alleen op nationaal
niveau aan te pakken. Als alle know-how samengebracht zou kunnen
worden om na te denken over de wijze waarop ervaring en kennis ingezet
kan worden om echte vooruitgang te boeken, dan is er hoop voor zowel
het onderwijs als de arbeidsmarkt... Het is duidelijk dat de toegang tot
onderwijs, hoewel voorgeschreven bij wet, nog steeds heel erg afhangt
van de bereidheid, het begrip en de betrokkenheid van de actoren in het
onderwijs, en van de informatie beschikbaar voor andere mensen”
(Frankrijk).

“We denken dat wetten die toegankelijkheid en gelijke rechten voor
mensen met beperkingen regelen heel erg belangrijk zijn, omdat ze vaak
de enige motivatie voor organisaties zijn om dingen toegankelijk te maken
en mensen met een beperking gelijke rechten te geven” (Nederland).

“In het onderwijs voelen we ons soms verschillend, ongelukkig en te kort
schieten. We willen niet behandeld worden als kinderen;, we hebben
alleen meer tijd nodig in het leerproces. We willen graag dezelfde rechten
en mogelijkheden hebben als andere jonge mensen” (Portugal).

‘Deze dag onderstreept nog eens dat we allemaal het recht hebben op
onderwijs en op een goed leven. Maar nog veel belangrijker, we hebben
er ook recht op om gehoord te worden” (Engeland).

Regulier versus speciaal onderwijs

De deelnemers waren goed in staat de voor- en nadelen van beide
onderwijsmogelijkheden aan te geven. Hun oordeel werd duidelijk en
zonder omwegen, maar met respect geformuleerd:

“Toen ik zes werd ging ik naar een internaatsschool voor blinde kinderen
...lk moest 185 kilometer reizen naar school elke week en dat was nogal
vermoeiend. Het was toen niet gewoon voor leerlingen met een beperking
om naar een reguliere school te gaan. Maar ik had het geluk op te
groeien in een tijd met grote veranderingen in mijn land en na vijf jaar kon
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ik thuis wonen en naar een gewone school met goede leerkrachten gaan”
(Estland).

“Ik studeer op een school voor blinde en slechtziende kinderen. In ons
land volgen slechtziende kinderen regulier onderwijs, maar blinde
kinderen kunnen dat niet omdat reguliere scholen nog niet voorbereid zijn
op het onderwijs aan blinde leerlingen” (Letland).

“Wij gaan allemaal naar gewone scholen of universiteiten. Scholen
weigeren soms leerlingen met beperkingen toe te laten, maar in het
algemeen zijn ze erg behulpzaam” (Nederland).

“We erg blij met de mogelijkheid om te werken en te leren in een
beschermde werkomgeving en een speciale school...als je ooit naar een
speciale school geweest bent, is het niet gemakkelijk die beschermde
omgeving te verlaten” (Zwitserland).

“Het is goed voor leerlingen met beperkingen deel uit te maken van een
gewone school dicht bij huis. Het is goed bij je ouders te wonen en de
mensen en kinderen in je eigen leefomgeving te kennen. Het is ook
belangrijk de kans te krijgen te leren hoe je je zelf moet redden”
(Zweden).

De wens van de jongeren om met andere jongeren om te gaan werd als
een positief aspect van hun sociale leven verwoord:

“We gaan naar een gewone school met redelijk gewone leerlingen.
Hoewel we soms een ander onderwijsaanbod nodig hebben, voelen we
ons nooit anders dan de andere leerlingen in de klas” (Denemarken).

“We zijn heel tevreden met de integratie in het gewone onderwijs systeem
in ons land. Het belangrijkste daarin is dat je samen bent met de andere
teenagers...We hebben geen serieuze problemen met onze studie
gehad” (Luxemburg).

De deelnemers spraken zich duidelijk uit over de problemen die zich in
verschillende situaties (vooral integratie) voordoen. Ze wezen op een
aantal voorwaarden, dat belangrijk is bij een goede voorbereiding voor
het te volgen onderwijs. Deze voorwaarden zijn veelal direct gerelateerd
aan de moeilijkheden die de deelnemers ervaren hebben:

“Als het gaat om speciaal onderwijs, zijn we teleurgesteld. Ten eerste, op
onze school zijn leerlingen met verschillende beperkingen aanwezig en
samen studeren is niet altijd prettig. Verder is het zo dat in de specifieke
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training die we volgen, het niveau te laag is om ons goed voor te bereiden
op vervolgonderwijs. Tenslotte vinden we het jammer dat er maar een
beperkte keuze van mogelijke extra cursussen voor ons is” (Belgié€).

‘Ik had de mogelijkheid deel te nemen aan een tamelijk innovatief
programma met betrekking tot de integratie van blinde studenten in het
regulier basisonderwijs met een co-teaching model (twee leerkrachten in
de klas)...Helaas had mijn collega niet dezelfde mogelijkheden om deel
te nemen aan het co-teaching model en als gevolg daarvan had hij
verschillende problemen bij de aanpassing en succesvolle integratie in
het gewone onderwijs” (Griekenland).

“Doordat de diagnose bij mij laat gesteld werd, ging ik naar een gewone
school tot ik 18 werd. Toen ging ik naar het voortgezet onderwijs in een
klas met andere leerlingen met autisme. Vergeleken met de reguliere klas
is het grootste verschil voor mij de duidelijkheid, structuur en
planning...Vroeger vond ik de school verwarrend: er waren veel dingen
die ik niet begreep en die de andere kinderen wel vanzelf leken te
begrijpen. De meeste van mijn leerkrachten begrepen dat ik anders was,
maar ze wisten niet wat ze moesten doen. Als zij die kennis hadden
gehad, had ik misschien eerder wat extra ondersteuning kunnen krijgen”
(Zweden).

De jonge deelnemers ondersteunden verder een vrij beslissingsmodel:
het persoonlijke recht te beslissen over het onderwijs best passend bij
hun behoeften en mogelijkheden zonder enige vooringenomenheid:

“We kennen zowel het gewone onderwijs dicht bij onze families, maar
met een aantal medeleerlingen met een soms niet erg begripvolle
houding en het gevoel van fisolatie’ toen we ver van thuis gingen
studeren bij een onderwijs setting meer aangepast aan onze behoeften.
We willen duidelijk maken dat het nodig is alternatieve oplossingen te
vinden die op het gewenste moment als een tijdelijke ondersteuning in
ons onderwijs aangeboden kan worden: klassen met een beperkt aantal
leerlingen, partiéle integratie, aangepaste didactiek, ondersteuning van
getrainde professionals, zorg als het nodig is. Er bestaat geen standaard
type onderwijs dat geschikt is voor elke vorm van beperking” (Frankrijk).

“Als het gaat om integratie, het samen zijn van mensen met beperkingen
en mensen zonder beperkingen is erg belangrijk. Maar, iedereen moet
zelf beslissen of ze aan een geintegreerde vorm van onderwijs willen
deelnemen en het is niet met elk type beperkingen mogelijk” (Duitsland).
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“Ouders van kinderen met een beperking hebben tegenwoordig het recht
voor hun kinderen het onderwijs te kiezen dat het best past bij zijn/haar
specifieke situatie: ofwel onderwijs in de reguliere school ofwel in een
speciaal centrum” (Luxemburg).

De toekomst

Er werden vele zorgen over dit thema uitgesproken met één heel duidelijk
gemeenschappelijk standpunt: deze jonge mensen willen niet thuiszitten,
ze willen niet gediscrimineerd worden; ze willen een baan:

“We willen natuurlijk onafhankelijk blijven en alleen of met een vriend
leven” (Belgié).

‘De meerderheid hier wil actief blijven en wenst niet thuis te blijven”
(Belgié).

“‘Er zou een speciale instelling moeten komen gericht op de
ondersteuning van mensen met een beperking bij het vinden van stage
plaatsen en het kiezen van een beroep. Dat zou ons helpen uit te vinden
welke bedrijven geschikt zijn voor mensen met een beperking. Deze
instelling zou nauw contact moeten onderhouden met alle economische
sectoren” (Oostenrijk).

“Alle hier aanwezige deelnemers, die nu naar een reguliere of speciale
school gaan, zouden hun studie graag op de één of andere wijze willen
voortzetten. Als mensen gelukkig zijn met hun werk zijn ze ook gelukkig
in hun leven en kunnen ze wat bereiken in hun carriére. Mensen met een
beperking zijn daarin geen uitzondering” (Litouwen).

De jongeren waren heel bezorgd over de hindernissen die ze zullen
tegenkomen, maar zijn vast besloten die te overwinnen om een plaats op
de arbeidsmarkt te verwerven:

“Blinde mensen kunnen rechten studeren, maar werken als rechter is niet
foegestaan als je blind bent” (Oostenrijk).

“Eén van de leden van onze delegatie zei het mooi: ‘na afsluiting van ons
onderwijs of onze beroepsopleiding wil niemand thuis blijven’. We willen
een baan vinden buiten de gesegregeerde werkplaatsen. Zeker, we
weten dat door onze beperkingen bepaalde banen niet gemakkelijk
toegankelijk  zullen zijn. Maar onze vasthoudendheid kan veel
hindernissen wegnemen” (Frankrijk).
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“Na het afstuderen willen we werken in overheidsdienst en gebruik maken
van alle mogelijkheden die de wet ons geeft. Onze ervaringen tot nu toe
hebben uitgewezen dat we niets voor niets Kriigen en dat we op onze
eigen mogelijkheden moeten vertrouwen om onze dromen waar te
maken” (Griekenland).

“Onze toekomst wordt deels bepaald door het school/academisch niveau
dat we uiteindelijk weten te bereiken. We zijn ons er van bewust dat het
nu niet gemakkelijk is voor alle typen beperkingen werkplaatsen en -
posities te vinden. Na onze studies moeten we niet thuis blijven zitten,
maar een baan op de arbeidsmarkt proberen te vinden... Het zou goed
zijn net zo geintegreerd te worden in een reguliere werkomgeving, als dat
in het regulier onderwijs gebeurd is” (Luxemburg).

‘De aarzelingen van werkgevers en collega’s ten aanzien van het
aanstellen van mensen met beperkingen is voor de betreffende persoon
een groot probleem. Dat is erg jammer, want werknemers met een
beperking zijn vaak zeer gemotiveerd voor hun baan...Vrijwel iedereen
hier droomt van een baan in een onderneming. Maar voor velen van ons
liikt dat een onbereikbaar doel vanwege onze beperkingen en de
omstandigheden in de samenleving. Maar al te vaak is er alleen in
beschermde werkomgeving een baan te vinden. Daar komt bij dat de
diploma’s van het speciaal onderwijs minder geaccepteerd worden in de
private sector” (Zwitserland).

De deelnemers gaven ook duidelijk aan dat ze volledig betrokken willen
worden bij beslissingen over hun toekomst:

“Als het gaat om beroepsopleiding en onderwijs, wordt ons de keuze voor
bepaalde beroepen steeds afgeraden: het is belangrijk dat alle mensen
met een beperking de mogelijkheid krijgen elke gewenste academische of
beroepsopleiding te volgen en dat ze de kans kriigen middels stages
eigen ervaringen op te doen...Advies is goed en het wordt ons
voortdurend gegeven, maar het zou beter zijn als we zelf konden
beslissen op basis van eigen ervaringen” (Duitsland).

“We moeten in staat zijn onderwijs te kiezen passend bij onze eigen
interesses en motivatie, net zo als ieder ander. We willen net zo als
andere mensen deelnemen aan de samenleving, en niet gediscrimineerd
worden door werkgevers omdat we een beperking hebben” (Noorwegen).
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Afsluitende opmerkingen

Het evenement in het Europese Parlement bood de betreffende jongeren
de mogelijkheid echt aangehoord te worden; hun problemen en wensen
uit te wisselen met andere jonge mensen; te leren van elkaar en druk uit
te oefenen gericht op veranderingen en verbeteringen. Het evenement
kan gezien worden als een echte mogelijkheid voor het bevorderen van
hun recht op gelijkheid, volledige deelname en gelijke kansen.

Een algemeen punt aangeroerd door vele delegaties is, hoeveel er nog
gedaan moet worden — ondanks alles dat al is gerealiseerd — om deze
jonge mensen dezelfde kansen te bieden in vergeliking met hun
leeftijdgenoten zonder beperkingen.

Het laatste woord komt van één van de jonge deelnemers die — sprekend
namens zijn delegatie — de organisatoren na thuiskomst een bericht
stuurde:

“Dit is voor ons een heel bijzondere ervaring geweest. De bijeenkomst in

het Parlement was een hoogtepunt. Dat zullen we nooit vergeten. Toen
we thuis kwamen waren onze lichamen moe, maar onze harten waren
rijk.”

“Hartelijk dank, maar vergeet ons alstublieft niet.”

Als u meer over dit evenement wilt horen, bezoek dan de European
Agency website: www.european-agency.orq
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NORSK
Unge Synspunkter pa Sarskilt Tilrettelagt Opplaering

Resultater fra haringen i Europaparlamentet

Horingen i Europaparlamentet om ungdom med behov for sarskilt
tilrettelagt oppleering ble holdt 3. november 2003 i Brussel. Den ble
organisert av European Agency med stotte fra utdanningsministrene
i European Agencys medlemsland og Europakommisjonen som et
av de \viktigste arrangementene innenfor rammen av
Funksjonshemmedes ar i Europa.

146 representanter fra 23 delegasjonsland deltok. Av disse var 72
ungdommer med behov for seerskilt tilrettelagt oppleering, fem var
representanter pa hegyt niva fra utdanningsdepartementer, mens de
gvrige var de unges familie og kolleger samt medlemmer av European
Agency. De unge ble nominert av sine respektive
utdanningsdepartementer for & presentere sine synspunkter pa seerskilt
tilrettelagt oppleering.

Nesten alle typer funksjonshemming var representert pa hgringen. Det
ber nevnes at uttrykket seerskilte behov sjelden ble brukt av de unge selv,
og vi vil derfor bruke de unges egne uttrykk i dette dokumentet. De fleste
deltakerne, som var fra 14 til over 20 ar, var elever og studenter i det
ordingere utdanningssystemet. Noen fa deltakere tok hgyere utdanning,
men de fleste gikk pa ungdomsskoler eller tok allmenn- eller yrkesfaglig
videregaende utdanning.

Det ble gjort opptak av hele arrangementet, og utskrifter fra de enkelte
landenes presentasjoner kan lastes ned fra European Agencys nettside
som Word- eller pdf-fil.

De unges hovedsaker

Under hgringen  diskuterte  ungdommene  utdanning, hvilke
hovedutfordringer de har statt eller star overfor, delingen mellom ordinger
og seersKkilt tilrettelagt oppleering og deres fremtid. Disse temaene gikk
ogsa igjen i de tre spgrsmalene som hver delegasjon ble bedt om a
forberede pa forhand som grunnlag for presentasjonen og senere
drgftinger under haringen.

Til tross for ulike nasjonaliteter og livssituasjoner, viste ungdommenes
presentasjoner (i giennomsnitt ett innlegg per delegasjon) at de hadde
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sammenfallende fglelser, prinsipper og gnsker. Som professor Richard
Rose sa i sin oppsummering pa slutten av mgtet:

“Temaene som er blitt satt pa dagsordenen er noe vi ma vie full
oppmerksomhet. Mange av representantene kunne fortelle om positive
sider ved sine erfaringer fra skolen. Disse ungdommene er stralende
eksempler pa effektive elever som har fatt muligheter til skolegang som
tidligere generasjoner ikke alltid har hatt. Det er imidlertid ogsa helt klart
at noen studenter fortsatt har vansker med a sikre seg de ressursene og
den stgtten de trenger for & kunne leere.”

Hovedtemaene i presentasjonene kan grupperes i fire omrader: generelle
synspunkter pa utdanning; utfordringer og endringer; ordinaer opplaering
vs. seersKilt tilrettelagt opplaering og fremtiden.

Her er det viktig & understreke at dette er de temaene som ungdommene
selv la vekt pa. Informasjonen i de neste avsnittene er en apen og direkte
presentasjon av alle temaer som ble tatt opp og er ikke “filtrert” eller
sensurert pa noen mate, til tross for at synspunktene ikke alltid er i
samsvar med den holdningen ulike fagfolk har til temaene som ble
droftet.

For & unnga ulike former for “profesjonell fortolkning” av ungdommenes
synspunkter, har vi brukt deres ord i form av direkte sitater som
respekterer deres ideer og klart gjenspeiler deres folelser og gnsker.

Generelle synspunkter pa utdanning

Ungdommene var enige om at det er viktig & fa en god utdanning og
oppleering slik at de star godt rustet til fremtiden som voksne:

“Utdanning er sveert viktig i et menneskes liv” (Litauen).

“Utdanning er sveert viktig for et menneskes fremtid i dagens samfunn,
viktigere enn de fleste er klar over” (Norge).

“Utdanning er viktig for alle, bade for funksjonshemmede og
funksjonsfriske” (Sveits).

“Det er lett & ga pa ungdomsskolen hvis du har et godt grunnlag fra
barneskolen” (Island).

“Skoletiden har for meg veert en viktig tid der jeg har utviklet meg bade
sosialt, moralsk og intellektuelt” (Italia).
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Utfordringer og endringer

Selv om det fantes en felles, positiv falelse av forbedringer og endringer
til det bedre nar det gjaldt oppleeringen og hvor mye stgtte de har fatt,
pekte de unge pa en rekke utfordringer. Den forste dreide seg om
problemer i forbindelse med tilgjengelighet:

“Det er fa skoler uten hindringer som er tilgjengelige for rullestolbrukere”
(Tsjekkia).

“Noen av problemene for meg var adkomsten, og at enkelte lerere ikke
sé& mitt fulle potensial” (Irland).

“Noen av oss kan ikke studere det eller der vi vil og det vi har
forutsetninger for. | enkelte tilfeller fordi byggene ikke er tilrettelagt’
(Nederland).

“Mennesker med funksjonshemminger ma kunne delta i samfunnet pa lik
linje med alle andre. Dette forutsetter transport som er tilgjengelig for alle,
offentlige bygninger som er tilgjengelige for alle, ogsa skoler” (Norge).

Det & fa nedvendige og adekvate tekniske hjelpemidler ble identifisert
som en annen utfordring. Ungdommene understreket betydningen av
slike hjelpemidler og det at de noen ganger ikke er tilgjengelige,
foreldede, begrensede eller utilstrekkelige. Teknologi generelt — ikke bare
datamaskiner, men ogsa andre tekniske hjelpemidler — ble oppfattet som
en stor hjelp i utdanningen:

“Moderne teknologi hjelper oss og vil ogsé veere viktig i fremtiden”
(Finland).

“Staten eller kommunen har alltid betalt for hjelpemidler og ekstratimer,
slik at vi har kunnet falge undervisningen pa samme méate som andre
elever. Men foreldrene mine ma likevel dekke det meste av utgiftene til
briller fra sin egen lomme, og noen ganger ma vi vente lenge far vi far
nye hjelpemidler” (Danmark).

“Vi mangler tekniske hjelpemidler i hayere utdanning, selv om situasjonen
er i ferd med & endre seg” (Helles).

“Vi ser store fordeler og muligheter ved & bruke datamaskiner i
laereprosessen og i hverdagen” (Latvia).
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“Det er sveert vanskelig & vite hva som er mulig og tilgjengelig for deg —
hva slags hjelpemidler og stotte som finnes — som funksjonshemmet
student og hvordan man skal f& det. Du (eller foreldrene dine) ma
generelt finne ut alt selv. Og nar du sé& vet hva slags hjelpemidler eller
stotte som finnes, er det ofte sveert vanskelig eller umulig & fa det”
(Nederland).

“Hver enkelt trenger forskjellig statte — tekniske hjelpemidler, tolker — for &
fa tilgang til informasjon og for & kunne studere” (Spania).

Ungdommene fremhevet ogsa effektiv og tilgjengelig statteoppleering som
en viktig forutsetning for en vellykket skolegang. Leerere med ngdvendig
profesjonell kompetanse og god forstaelse for deres situasjon og behov
ble sett pa som faktorer som gjgr laeresituasjonen enklere:

“I noen fag har vi problemer fordi vi ikke kan laere s& mange ting pa én
gang, og undervisningen gér ofte for fort frem. Derfor har vi mennesker
som hjelper og ledsager oss” (Belgia).

“Det er sveert viktig at vi har profesjonelle leerere og stottespillere. De
trenger utdannelse og god opplaering” (Finland).

“Vi mener at hver type funksjonshemming er forskjellig og méa staottes
individuelt. Det kan vaere forskjeller nar det gjelder hva slags statte som
er tilgjengelig for de enkelte formene for funksjonshemming: noen
funksjonshemmede kan fa god teknisk stgtte, andre mangler kompetent
hjelp til & handtere sine saerskilte behov” (Tyskland).

“Jeg er sveert forngyd med studiene og vet at jeg kan fa ekstra stotte pa
skolen nar jeg trenger det. De ordineere skolene trenger flere leerere med
erfaring fra seerskilt tilrettelagt oppleering. P& den maten kan elever som
meg bli pa sin lokale skole og gjare det bra” (Irland).

“Jeg har hatt en del problemer pa grunn av at leerere og assistenter
hadde fa timer til & hjelpe meg” (Italia).

“Vi mener at funksjonshemmede kan folge de samme studiene som
andre, men vi trenger en del spesifikke hjelpemidler som er forskjellige for
hver person og hver type funksjonshemming” (Spania).

“Det er sveert viktig & ha spesialiserte laerere. Det er ogséa viktig at
kunnskap og erfaring bygges opp péa en del offentlige skoler” (Island).
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Ungdommene gav ogsa uttrykk for betydningen av holdningsendringer i
samfunn og skolevesen. De papekte negative holdninger og fordommer i
skolen og i samfunnet generelt. De fglte sveert sterkt at det er mangel pa
relevant informasjon av hgy kvalitet nar det gjelder funksjonshemming.
Slik informasjon er ngdvendig for & ta et oppgjer med disse negative
holdningene:

“Det er viktig a forklare funksjonsfriske mennesker hva de ulike
funksjonshemmingene er: det vil bidra til & fierne mange fordommer og il
& gi andre en bedre forstaelse... av 0ss” (Tyskland).

“Gode erfaringer er ogsa & hjelpe andre studenter til a forsta at
funksjonshemming ikke er noe negativt, og til & fole seg helt inkludert i
skolemiljget” (Irland).

“Funksjonshemmede blir fremdeles ikke likebehandlet pa alle omrader ...
Det er sveert viktig for funksjonshemmede over hele verden a veere og
leve pa samme mate som de fleste “normale” mennesker gjor. For at
dette skal bli mulig, méa vi jobbe med holdningene og kanskje gjare noe
slik at funksjonsfriske far sjansen til & bli bedre kjent med
funksjonshemmede” (Norge).

Ungdommene var klare pa at de fremdeles star overfor problemer som
ofte bare kan lgses gjennom deres personlige innsats og “god hjelp fra
familie og venner’. De synes & ha mett de samme problemene og
situasjonene og uttrykte noen vel gjennomtenkte gnsker som kan rettes til
de som utformer politikken:

“Etter var oppfatning kan ikke problemene som mater mennesker med
seerskilte behov Igses hvis de bare handteres pa nasjonalt niva. Hvis all
ekspertise kunne legges sammen for & diskutere hvordan erfaringer og
kunnskap kan kombineres for a sikre virkelig fremgang, sa ville det
virkelig vaere hap for utdanningssektoren og pa arbeidsmarkedet... Vi kan
si at tilgang til utdanning, selv om den er lovregulert, i sveert stor grad er
avhengig av viljen, forstdelsen og engasjementet til aktarene i skolen, og
av informasjonen som gis til andre mennesker” (Frankrike).

“Vi mener at det er sveert viktig med lover som krever tilgjengelighet og
like rettigheter for funksjonshemmede, fordi dette ofte vil veere den eneste
motivasjonen for organisasjonene til & gjore noe tilgjengelig eller gi
funksjonshemmede like rettigheter” (Nederland).

“Vi faler oss noen ganger annerledes, ulykkelige eller utilstrekkelige péa
skolen. Vi vil ikke bli behandlet som barn, vi trenger bare mer tid til &

151



leere. Vi gnsker de samme rettighetene og mulighetene som andre
ungdommer” (Portugal).

“Denne dagen hjelper oss a erkjenne at vi alle har rett til & laere og gjore
det bra i livet. Men enda viktigere er at vi alle har rett til & bli hort”
(Storbritannia).

Ordineer vs. saerskilt tilrettelagt opplaering

Ungdommene identifiserte klare fordeler og ulemper med begge
oppleeringssituasjonene. Synspunktene deres ble uttrykt apent og direkte,
men svaert hensynsfullt:

“Da jeg var seks ér reiste jeg til en internatskole for blinde... Hver uke
matte jeg reise 185 km for & komme til skolen, noe som var temmelig
slitsomt. Pa den tiden var det ikke vanlig for barn med saerskilte behov a
gé pa vanlig skole. Men jeg var sa heldig & vokse opp med store
endringer i hjemlandet mitt, og etter fem ar kunne jeg komme hjem og
fortsette skolegangen pa en vanlig skole, der jeg hadde gode leerere”
(Estland).

“Jeg gar pa en skole for blinde og synshemmede barn. | hjemlandet mitt
har vi integrert synshemmede barn i ordinger skole, men blinde gar ikke
der fordi de vanlige skolene enna ikke er klare til & undervise blinde
elever” (Latvia).

“Vi gar alle péa ordinaere skoler/universiteter. Enkelte ganger nekter
skolene & ta inn funksjonshemmede studenter, men vanligvis er de
absolutt svaert hjelpsomme” (Nederland).

“Vi er forngyde med muligheten til & jobbe og lsere pa en skjermet
arbeidsplass og spesialskole... hvis du alltid har gatt pa spesialskole, er
det ikke enkelt a forlate det beskyttede miljoet” (Sveits).

“Det er positivt for alle funksjonshemmede elever a tilhare en vanlig skole
i neermiljoet. Det er godt a bo sammen med foreldrene og kjenne
menneskene og elevene i samfunnet du lever i. Det er ogsa viktig a fa
mulighet til a leere & klare seg selv” (Sverige).

Ungdommenes gnske om & vaere sammen med andre ungdommer ble
klart uttrykt som en positiv side ved deres sosiale liv:
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“Vi gar pa en normal skole med helt normale elever. Selv om vi har
spesielle leerebehov, faler vi oss aldri annerledes enn de andre elevene i
klassen” (Danmark).

“Vi er hundre prosent forngyd med & veere integrert i det ordinaere
skolesystemet i hjemlandet vart. Det viktigste er & vaere sammen med
andre tendringer... Vi har ikke hatt noen starre problemer med studiene”
(Luxemburg).

Deltakerne var sveert klare pa hvilke utfordringer de ble stilt overfor i den
enkelte situasjon (seerlig inkludering). De gav klare betingelser ut fra
gnsket om & vaere godt forberedt til oppleeringen. Disse betingelsene stod
ofte i sammenheng med problemer de har matt:

“Nar det gjelder spesialundervisning er vi generelt sett skuffet. Pa var
skole er det for det farste slik at det finnes forskjellige former for seerskilte
behov, og det a leve og studere sammen er ikke alltid sa hyggelig. | den
seerskilt tilrettelagte oppleeringen er det dessuten slik at nivaet er for lavt
til & forberede oss pa videre utdanning. Til slutt er det slik at vi ikke har
mulighet til & velge det faget vi gnsker” (Belgia).

“Jeg fikk mulighet til & delta i et ganske nyskapende program for
integrering av blinde elever i ordinaer oppleering i grunnskolen, der det
skulle veere to leerere i samme klasse... Kollegaen min fikk ikke samme
mulighet til & ha to lserere, og motte derfor en rekke hindringer med tanke
pa tilpasning og vellykket integrering i det ordineere skolesystemet”
(Hellas).

“Fordi jeg fikk diagnosen sent, gikk jeg pa vanlig skole til jeg var 18. Da
begynte jeg pé& en folkehggskole i en klasse for elever med hoyt
fungerende autisme. Den starste forskjellen for meg, sammenlignet med
en vanlig klasse, er klarheten, strukturen og planleggingen... Fgr syntes
jeg skolen var forvirrende: det var mye jeg ikke skjonte, men som de
andre barna sa ut til & skjgnne automatisk. De fleste av leererne jeg
hadde skjonte at jeg var annerledes, men visste ikke hva de skulle gjare.
Hadde de visst det, ville jeg kanskje fatt stotte tidligere” (Sverige).

Ungdommene stattet ogsa opp om frie valg: den personlige retten til &
bestemme det beste utdanningsalternativet ut fra ungdommens behov og
evner uten fordommer eller forutinntatthet:

“Vi har bade gatt pa ordinzer skole i naermiljget, men har opplevd enkelte

skolekamerater som ikke alltid er sa forstaelsesfulle, og falelsen av a
“bryte opp” nér vi métte studere langt hjemmefra i en oppleeringssituasjon
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som var mer tilpasset vare saerskilte behov. Vi vil gjerne si at det er
ngdvendig & finne alternative lgsninger som, pa et bestemt punkt i
utdannelsen, kan fungere som en midlertidig stotte: klasser med faerre
elever, delvis integrering, tilpasset pedagogikk, stotte fra
spesialpedagoger, omsorg ved behov. Det finnes ingen standard
utdanning som passer alle funksjonshemminger” (Frankrike).

“Nér det gjelder integrering, er det sveert viktig & inkludere
funksjonshemmede med funksjonsfriske. Alle méa imidlertid kunne velge
om de gnsker inkludering eller ikke, og det er ikke mulig med alle former
for funksjonshemming” (Tyskland).

“Foreldre til barn med seerskilte behov har i dag rett til & velge for sine
barn den lgsningen som ser ut til & passe best for hans/hennes spesifikke
situasjon: enten & falge opplaeringen i det ordinaere skolesystemet eller
velge et spesialsenter” (Luxemburg).

Fremtiden

Det kom frem mange bekymringer rundt dette temaet, der en generell
enighet var sveert tydelig: disse ungdommene ensker ikke a bli boende
hjemme, de gnsker ikke & bli diskriminert, de gnsker & fa en jobb:

“Vi gnsker selvsagt a veere uavhengige og bo alene eller sammen med
en venn” (Belgia).

“De fleste av oss gnsker & vaere aktive og vil ikke bo hjemme” (Belgia).

“Vi @nsker en spesialinstitusjon som er spesialisert pa a hjelpe alle
funksjonshemmede med & finne laerlingplasser og velge et yrke. Dette
ville hjelpe oss til a finne ut hvilke firmaer som er godt tilpasset for
funksjonshemmede. Denne institusjonen burde sta i naer kontakt med alle
gkonomiske sektorer” (Dsterrike).

“Alle som har kommet hit, og som gar pa ordineere eller spesialskoler vil
gjerne fortsette a studere pé en eller annen mate. Hvis man trives med
jobben, trives man ogsd med livet og kan oppnd gode resultater i
yrkeslivet. Funksjonshemmede er intet unntak” (Litauen).

Ungdommene var sveert opptatt av hvilke hindringer de vil mgte, men er
klare til & overvinne dem for & fa en jobb pa det apne arbeidsmarkedet:

“Blinde kan bli jurister, men det er ikke tillatt & arbeide som dommer hvis
du er blind” (Dsterrike).
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“Som en av representantene i var delegasjon sa det: 'nar vi er ferdige
med utdannelsen eller yrkesoppleeringen, er det ingen som vil bli sittende
hjemme’. Vi gnsker en jobb utenfor de segregerte arbeidsplassene. Vi vet
selvsagt at enkelte jobber ikke er enkle & f& pa grunn av vare
funksjonshemminger. Men iherdigheten var kan overvinne mange
hindringer” (Frankrike).

"Etter eksamen vil vi gjerne jobbe i det offentlige og benytte alle
lovfestede rettigheter. Erfaringen hittil har lert oss at ingenting kommer
av seg selv og vi ma stole pa vare egne evner for & gjgre dreammene il
virkelighet” (Hellas).

“Fremtiden avhenger definitivt av hvilket skole-/akademisk niva vi klarer &
na. Vi vet at det per i dag ikke er enkelt & finne arbeidsplasser og stillinger
som tar hensyn til alle spesialbehov. Etter studiene mener vi at vi ikke ma
bli sittende hjemme, men finne en jobb pa arbeidsmarkedet... Det ville
veere interessant & bli integrert i det ordineere arbeidslivet pd samme
mate som vi har veert integrert i den ordinaere skolen” (Luxemburg).

“Den reserverte holdningen hos arbeidsgivere og kolleger nar det gjelder
& ansette funksjonshemmede er et betydelig problem for den det gjelder.
Dette er synd, fordi funksjonshemmede ofte er svaert motiverte for &
jobbe... Nesten alle drammer om en jobb i et privat firma. Men for mange
av oss virker dette mélet uoppnaelig pa grunn av var funksjonshemming
og forholdene i samfunnet. Ofte kan man bare fa jobb i vernede bedrifter.
Dessuten er vitnemalene fra spesialskolene ofte mindre akseptable i det
private neeringslivet” (Sveits).

Deltakerne gav ogsa uttrykk for et klart enske om full medvirkning i alle
avgjarelser som gjelder fremtiden:

“Nar det gjelder yrkesoppleering og hayere utdanning blir vi kategorisk
radet til ikke & velge bestemte yrker. Det er viktig at alle
funksjonshemmede kan ga i den akademiske eller yrkesmessige
retningen de @nsker, og ogsa at de kan prove ting ut gjennom
utplasseringer i arbeidslivet... Vi fér stadig mange gode rad, men det ville
veere bedre & kunne bestemme seg ut fra egen erfaring” (Tyskland).

“Vi ma kunne velge utdannelse pa grunnlag av egne interesser og egen
motivasjon, akkurat som alle andre. Vi gnsker a delta i samfunnet pa lik
linfje med andre, og ikke bli diskriminert av arbeidsgiverne pé& grunn av en
funksjonshemming” (Norge).
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Konkluderende kommentarer

Hgringen i Europaparlamentet gav de unge som deltok en mulighet til
virkelig & bli hart, dele med andre unge hvilke problemer og gnsker de
har, laere av andre og veere padrivere for endringer og forbedringer. Hele
arrangementet kan ses som en reell anledning til & fremme deres rett til
likhet, full deltakelse og like muligheter.

Et generelt punkt som ble papekt av de fleste av delegasjonene er hvor
mye arbeid som gjenstar — selv.om mye er oppnadd — for at disse
ungdommene skal f& de samme mulighetene som sine funksjonsfriske
jevnaldrende.

Avslutningsordene fra to unge delegater var rettet mot de som hadde
organisert hgringen:

“Vi har hatt en fantastisk opplevelse her. Hgringen i Parlamentet var
haydepunktet. Vi kommer aldri til & glemme det. Da vi kom hjem var vi
fysisk slitne, men falte oss rike”.

“Tusen takk for alt, men veer sa snill ikke & glemme 0ss”.

Vil du here mer om heringen, kan du ga inn pa European Agencys
internettside: www.european-agency.orqg
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PORTUGUES

Perspectivas dos Jovens sobre as Necessidades Educativas
Especiais

Resultados da Audicdo no Parlamento Europeu

A Audicdao no Parlamento Europeu de Jovens com Necessidades
Educativas Especiais teve lugar em Bruxelas, a 3 de Novembro de
2003. Foi organizada pela Agéncia Europeia com o apoio dos
Ministros da Educacdo dos paises membros da Agéncia e da
Comissao Europeia, tendo sido um dos mais importantes eventos
no enquadramento do Ano Europeu das Pessoas com Deficiéncia.

Participaram neste evento 146 representantes de 23 delegagdes de
paises, dos quais 72 eram jovens com necessidades educativas
especiais, 5 altos representantes dos Ministérios da Educacao e os
restantes, familiares dos jovens, colegas e membros da Agéncia
Europeia. Os jovens foram indicados pelos respectivos Ministérios da
Educagédo para apresentarem as suas opinides sobre a educacédo
especial.

Estiveram representadas, no evento, quase todo o tipo de deficiéncias.
Importa referir que o termo necessidades especiais raramente foi
utilizado pelos préprios jovens e, por essa razdo, permanecem, neste
documento, os termos usados pelos jovens. A grande maioria dos
participantes — com idades dos 14 aos 20 anos — frequentavam o ensino
regular. Alguns estudantes frequentavam o ensino superior, mas a
maioria encontrava-se no ensino secundario e na formagao vocacional.

O evento foi gravado na totalidade e as apresentacbes dos paises
podem ser descarregadas do website da Agéncia Europeia como
ficheiros Word ou pdf.

Principais questoes colocadas pelos jovens

Durante a Audigéo, os jovens debateram a sua educagao, os principais
desafios que se Ihes colocaram ou colocam, a dicotomia ensino regular
versus educacao especial e o seu futuro. Estas questdes
corresponderam as trés questdes previamente preparadas por cada
delegacdo para servirem de base a sua apresentagdo e subsequente
debate durante a Audigao.
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Nao obstante as suas diferentes nacionalidades e situagdes, as
apresentagcbes dos jovens (uma média de um orador por delegacgao)
demonstraram sentimentos, principios e desejos comuns. Como referiu o
professor Richard Rose na sua sintese no final da reunido:

“Os temas que emergiram sdo exactamente aqueles a que devemos dar
maior atengdo. Muitos dos jovens apresentaram aspectos positivos das
suas experiéncias escolares. Estes jovens sdo excelentes exemplos de
estudantes que beneficiaram de oportunidades educativas negadas as
geragbes anteriores. Contudo, é igualmente evidente que ha alguns
alunos que continuam a ter dificuldades em conseguir o apoio necessario
para a sua aprendizagem”.

As questbes-chave colocadas durante as apresentacbes podem ser
agrupadas em quarto areas: perspectivas globais sobre educagao,
desafios e mudancgas, ensino regular versus educacao especial e futuro.

Importa aqui referir que estas foram as questdes enfatizadas pelos
proprios jovens. A informagao constante das seccgdes seguintes constitui
uma fiel apresentacao das questdes emergentes, a qual nao foi, de forma
alguma, “filtrada” ou censurada, n&o obstante o facto de, por vezes, estas
perspectivas nem sempre corresponderem as perspectivas dos varios
profissionais sobre os assuntos debatidos.

De forma a evitar diferentes “interpretacbes” sobre as perspectivas
expressas pelos jovens, as suas proprias palavras foram usadas sob a
forma de citacbes para que as suas ideias os seus sentimentos e desejos
sejam respeitados e claramente expressos.

Perspectivas gerais sobre educacao

Os jovens estiveram de acordo sobre a importancia de receberem uma
boa educacao e formagao de forma a ficarem melhor preparados para a
sua vida futura, como adultos:

“A Educacgao é muito importante na vida das pessoa” (Lituénia).

“A Educacédo é muito importante para o futuro das pessoas na sociedade
de hoje, mais importante do que muitas pessoas pensam” (Noruega).

‘A Educacao € importante para todos, para os com e 0S sem
deficiéncias” (Suiga).
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“E f4cil ir para o ensino secundario se se tiver uma boa base do ensino
primario” (Islandia).

“O tempo de escola representou para mim um tempo fundamental de
crescimento aos niveis social, moral e intelectual” (ltalia).

Desafios e mudancas

Embora tenha sido notado um sentimento positivo comum sobre as
melhorias e mudangas na educagdo e no apoio recebido, os jovens
identificaram varios desafios. O primeiro centra-se nos problemas
relacionados com a acessibilidade:

“Existem algumas escolas sem barreiras, acessiveis a utilizadores de
cadeiras de rodas” (Republica Checa).

“Algumas das dificuldades que encontrei foram: acesso e certos
professores ndo compreenderem o meu total potencial” (Irlanda).

“Alguns de nés nao podem estudar onde querem e o que querem e para
0 que tém capacidades. Muitas vezes porque o0s edificios sdo
inacessiveis” (Holanda).

“‘As pessoas com deficiéncias necessitam de ter possibilidade de
participar na sociedade nas mesmas condigcbes de igualdade das
restantes pessoas. Isto exige transportes acessiveis para todos, edificios
publicos acessiveis, incluindo escolas” (Noruega).

Receber o apoio técnico necessario e adequado foi identificado como um
outro desafio. Os jovens sublinharam a importancia de tal apoio e o facto
de, muitas vezes, nao ser disponibilizado ou ser limitado ou insuficiente.
As tecnologias em geral — ndo apenas computadores, mas também
outras ajudas técnicas — sdo consideradas uma enorme ajuda para a sua
educacao:

“A tecnologia moderna ajuda-nos e sera, igualmente, importante para o
nosso futuro” (Finlandia).

“O Estado ou a nossa autoridade local pagou sempre as nossas ajudas
técnicas e as nossas aulas extra, pelo que foi possivel frequentarmos as
turmas como os restantes alunos. Mas mesmo assim 0os meus pais tém,
ainda, de pagar do seu bolso a maioria dos custos dos meus 6culos e
muitas vezes tivemos de esperar muito tempo pela concessdo de novas
ajudas técnicas” (Dinamarca).
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“Temos falta de apoio técnico no ensino superior embora as coisas
estejam a mudar” (Grécia).

“‘Reconhecemos as vantagens e as possibilidades da utilizagdo de
computadores no processo de aprendizagem e no dia-a-dia” (Letonia).

“E dificil saber, enquanto aluno com deficiéncia, o que esta disponivel —
que ajudas técnicas e que apoio esté disponiveis — e como consegui-lo.
Tu (ou os teus pais) tens, geralmente, de descobrir tudo por ti proprio. E
uma vez conhecida a tecnologia de apoio ou o apoio disponivel, é muitas
vezes, dificil ou mesmo impossivel consegui-lo” (Holanda).

“Cada um de ndés necessita de um tipo diferente de apoio — tecnologias
de apoio, intérpretes — para ter acesso a informagcdo e ser capaz de
estudar” (Espanha).

Os jovens sublinharam igualmente o apoio educativo eficiente e rapido
como um importante pré-requisito para o sucesso da educagdo. A
adequada formacao dos professores e uma boa compreensado da sua
situacdo e das suas necessidades sao factores facilitadores da
aprendizagem:

“Temos dificuldades em alguns cursos porque nao conseguimos
aprender tantas coisas ao mesmo tempo e, muitas vezes, as aulas
correm muito depressa. Por isso, temos pessoas que nos ajudam e
acompanham” (Bélgica).

“E muito importante termos professores profissionalizados e pessoal de

apoio. Eles precisam de uma boa formacgé&o” (Finléndia).

“Sentimos que cada deficiéncia € diferente e tem que ser apoiada
individualmente. Devem ser consideradas as diferencas no apoio
disponibilizado, de acordo com os tipos de deficiéncias: Algumas
[pessoas com deficiéncias] devem receber apoio técnico adequado,
outros necessitam de ajuda de pessoal com competéncias para lidar com
as necessidades educativas especiais” (Alemanha).

“Estou muito feliz com os meus estudos e sei como conseguir apoio na
minha escola, quando necessario. As escolas regulares precisam de
mais professores com experiéncia em educacdo especial. Pessoas como
eu podem ficar na escola regular da sua area de residéncia e ter
sucesso” (Irlanda).
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“Enfrentei alguns problemas devido as poucas horas disponibilizadas por
parte dos professores e auxiliares para me ajudarem” (lItalia).

“Pensamos que as pessoas com deficiéncia podem seguir os seus
estudos como o0s outros, contudo necessitamos de algumas ajudas
especificas que sdo diferentes de acordo com as pessoas e o tipo de
deficiéncia” (Espanha).

“E muito importante ter professores especializados. E, igualmente,
importante que as escolas construam o seu proprio conhecimento e
experiéncia” (Islédndia).

Os jovens referiram, igualmente, como muito importante, a mudanga de
atitudes na sociedade e na educacgao. Identificaram atitudes negativas e
as discriminagdes presentes na escola e na sociedade em geral.
Referenciaram a falta de informacao relevante e de alta qualidade sobre
as questdes da deficiéncia. Tal informagcao é necessaria para obviar as
atitudes negativas:

“E importante explicar as pessoas sem deficiéncias quais s&o as
diferentes deficiéncias: ajudara a evitar muitos preconceitos e contribuira
para garantir uma melhor compreenséo ...dos outros para connosco”
(Alemanha).

“As boas experiéncias incluem a ajuda a outros alunos para
compreenderem que a deficiéncia ndo é uma coisa negativa e para se
sentirem completamente incluidos na comunidade escolar” (Irlanda).

“As pessoas com deficiéncia ndo sdo ainda ftratadas igualmente... a
coisa mais importante para as pessoas com deficiéncia em todo o mundo
é ser e viver como a maioria das pessoas “normais” vive. Para que isto
seja possivel temos que trabalhar sobre as atitudes das pessoas e fazer
alguma coisa para que as pessoas que ndo sdo deficientes tenham a
hipdétese de conhecer mais sobre as pessoas com deficiéncia” (Noruega).

Os jovens referiram, claramente, que ainda se confrontam com
problemas que apenas podem ser ultrapassados através dos seus
esforgcos pessoais e a “grande ajuda proporcionada pelas familias e
amigos”. Tém experienciado problemas e situagbes semelhantes e
expressaram alguns desejos que podem ser enderegados,
principalmente, aos responsaveis politicos:

‘Na nossa opinidao as dificuldades com que as pessoas com
necessidades especiais se confrontam, devidas as suas deficiéncias, ndo
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podem ser colmatadas se apenas forem tratadas a nivel nacional. Se
fodo o conhecimento existente for posto em comum, se se reflectir sobre
de que forma as experiéncias e os saberes podem ser combinados para
assegurar o progresso, pode, entdo, surgir uma esperanga tanto no
sector da educagdo como no mundo do trabalho. ...Podemos dizer que o
acesso a educagcdo, embora estabelecido por lei, depende
essencialmente do desejo, da compreensdo e do envolvimento dos
actores no campo da educagdo, bem como da informagéo dada a outras
pessoas” (Franga).

“Acreditamos que as leis exigem acessibilidades e igualdade de direitos
para pessoas com deficiéncia sdo extremamente importantes porque,
muitas vezes, constituem a unica motivagdo para as organizagbes
fazerem qualquer coisa acessivel ou para proporcionarem igualdade de
direitos as pessoas com deficiéncia” (Holanda).

“Nas nossas escolas, muitas vezes, sentimo-nos diferentes, infelizes ou
incapazes. N&o queremos ser ftratados como criangas, apenas
precisamos de mais tempo para aprender. Queremos ter 0s mesmos
direitos e oportunidades que os restantes jovens” (Portugal).

“Este dia ajudou-nos a reconhecer que temos o direito de aprender e de
fazer o melhor na vida. Mas, ainda mais importante, é que todos temos o
direito de ser ouvidos” (Reino Unido).

Ensino reqular versus educacédo especial

Os jovens identificaram, claramente, as vantagens e as desvantagens de
ambas as situagdes educativas. As suas opinides foram expressas de
forma aberta, mas muito respeitosa:

“Aos seis anos entrei para uma escola para cegos, em regime de
internato ... tinha que percorrer 185 kms por semana para chegar a
escola e era muito cansativo. Nessa altura ndo era usual que as criangas
com necessidades especiais frequentassem a escola regular. Mas eu tive
a sorte de crescer com grandes mudangas no meu pais e cinco anos
mais tarde foi possivel voltar para casa e continuar os meus estudos
numa escola regular, onde tive bons professores” (Esténia).

“Eu estudo numa escola para cegos e para criangcas com limitagcbes
visuais. No nosso pais as criancas com limitacbes visuais estao
integradas nas escolas de ensino regular mas as criangas cegas hao
estudam la porque as escolas regulares ndo estdo ainda preparadas
para ensinar alunos cegos” (Letonia).
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“Todos nos frequentamos escolas regulares e universidades. Algumas
vezes as escolas recusam admitir alunos com deficiéncia, mas
normalmente tém muito boa vontade” (Holanda).

“Estamos muito felizes por termos a oportunidade de trabalhar e
aprender num local de trabalho protegido e escola especial ... se alguma
vez frequentar uma escola especial, ndo sera facil deixar esse ambiente
protegido” (Suiga).

“E bom para todos os alunos com deficiéncias frequentarem uma escola
perto das suas casas. E bom viver com os pais e conhecer pessoas e
alunos na comunidade onde vives. E, igualmente importante, ter
oportunidades para aprender como lidar com os assuntos, sozinho”
(Suécia).

O desejo dos jovens estarem com outros jovens foi, claramente,
expresso como um aspecto positivo da sua vida social:

“N6s vamos para uma escola normal com alunos normais. Embora
tenhamos necessidades educativas especiais nunca nos sentimos
diferentes dos restantes alunos da turma” (Dinamarca).

“Estamos satisfeitos por estarmos integrados no sistema regular de
ensino no nosso pais. A coisa mais importante é estar junto dos outros
Jjovens da mesma idade... Nunca tivemos grandes problemas com o0s
nossos estudos” (Luxemburgo).

Os participantes tinham ideias muito claras sobre os desafios que cada
situacao (particularmente inclusado) lhes colocava. Foram sublinhadas as
condigbes relacionadas com o seu desejo de serem bem preparados sob
o ponto de vista académico. Estas condi¢cdes relacionam-se, muitas
vezes, com as dificuldades com que se depararam:

‘Relativamente a educagcdo especial, estamos genericamente
desapontados. Em primeiro lugar, na nossa escola, coexistem diferentes
tipos de necessidades especiais. Viver e estudar juntos, hem sempre é
muito agradavel. Para aléem disso observamos que o nivel da nossa
formacdo é bastante baixo para nos preparar para o ensino de adultos.
Finalmente, lastimamos ndo poder escolher o curso que gostariamos de
sequir” (Bélgica).

“Tive a oportunidade de participar num programa inovador sobre

integragdo de alunos cegos em contextos educativos em escolas do
ensino basico regular, que utilizava o modelo de ensino a pares (dois
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professores na mesma sala)... Contudo, o meu colega ndo teve a
mesma oportunidade de experienciar o modelo de ensino a pares e,
consequentemente, confrontou-se com muitos obstaculos em termos da
sua adaptacdo e do seu sucesso na sua integragdo na escola regular’
(Grécia).

“Porque fui tardiamente diagnosticado, andei numa escola regular até
aos 18 anos. Frequentei, entdo, a Folk High School, numa turma para
alunos com autismo. Para mim, a maior diferenga, comparativamente
com uma classe regular, € a clareza, a estrutura e o planeamento...
Anteriormente a escola, para mim, era confusa: havia um conjunto de
coisas que nao compreendia e que todas as outras criangas percebiam
automaticamente. A maioria dos meus professores percebia que eu era
diferente, mas ndo sabiam o que deviam fazer, o que levou a que eu ndo
tivesse a oportunidade de ter apoio mais cedo” (Suécia).

Os jovens também apoiaram um cenario de livre decisdo: o direito
pessoal de decidir a melhor opcédo de acordo com as necessidades e as
capacidades e sem preconceitos:

“N6s conhecemos tanto a educacgéao integrada perto das nossas familias
mas com alguns colegas que nem sempre tém uma atitude
compreensiva, como o sentimento de ‘“romper” quando tinhamos de ir
estudar longe das nossas casas, hum contexto educativo mais adaptado
as nossas necessidades. Queremos referir que é necessario encontrar
solugbes alternativas que possam, num preciso momento da nossa
educagdo, servir de apoio temporariamente: turmas com reduzido
numero de alunos, integragdo parcial, pedagogia adaptada, apoio de
profissionais competentes, carinho, se necessario. Ndo existe um tipo de
educacdo padronizada que responda a todos os tipos de deficiéncia”
(Franca).

“Quanto a integragdo, a inclusédo de pessoas com deficiéncia no meio
das pessoas sem deficiéncia é muito importante. Contudo, cada um tem
de decidir, por si proprio, se quer estar integrado ou ndo e isso ndo é
possivel com todo o tipo de deficiéncia” (Alemanha).

“Os pais das criancas com deficiéncia tém o direito de escolher a melhor

solugdo para a situagdo especifica do seu/sua filho(a): prosseguir
estudos numa escola regular ou numa escola especial” (Luxemburgo).
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O futuro

Relativamente a esta questao surgiram muitas preocupagdes tendo sido
notada uma concordancia generalizada: estes jovens ndo querem ficar
em casa, nao querem ser discriminados, querem um emprego:

“Queremos ser independentes e viver sés ou com um amigo” (Bélgica).
“A maioria de nés quer ser activo e ndo deseja ficar em casa” (Bélgica).

“Queremos ter uma instituicdo especializada para apoiar todas as
pessoas com deficiéncia na procura de estagios e na escolha de
profissdo. Isto ajudar-nos-ia a conhecer as empresas melhor adaptadas
para pessoas com deficiéncias. Esta instituicdo deveria estar em
contacto com todos os sectores econémicos” (Austria).

“Todos os que aqui vieram e que frequentam escolas regulares ou
escolas especiais gostariam de continuar a estudar num ou noutro
contexto. Se as pessoas estdo felizes com os seus empregos, estao,
igualmente, felizes com a sua vida e podem conseguir bons resultados
nas suas carreiras. As pessoas com deficiéncia ndo sdo excepg¢ao”
(Lituénia).

Os jovens com deficiéncia mostram-se preocupados com os obstaculos
com que se irdo confrontar, mas prontos para os ultrapassar de forma a
conseguirem um emprego no mercado normal de trabalho:

“As pessoas cegas podem obter licenciatura em direito, contudo néo lhes
€ permitido trabalhar como juiz” (Austria).

“Tal como muito bem disse uma pessoa da nossa delegagdo “apds
terminarmos a nossa educacdo ou a nossa formacdo profissional ndo
queremos ficar em casa”. Queremos encontrar um emprego em contexto
nao segregado. Certamente que sabemos que, dependendo das nossas
deficiéncias, alguns empregos ndo sédo acessiveis. Mas a nossa
tenacidade pode ultrapassar muitos obstaculos” (Francga).

“Apds a licenciatura queremos trabalhar em servigos publicos utilizando
todas as disposicdes legais da nossa Constituicdo. A nossa experiéncia,
até agora, diz-nos que nada nos foi dado generosamente e que temos
que acreditar nas nossas capacidades para fazer dos nossos sonhos
realidade” (Grécia).
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“O nosso futuro depende, certamente, do nivel académico que
alcangarmos. Estamos conscientes de que, neste momento, nao é facil
encontrar postos de trabalho para pessoas com necessidades especiais.
Pensamos que ndo devemos ficar em casa apds terminar os estudos,
mas devemos encontrar um emprego nho mercado normal de trabalho ...
Seria interessante ser integrado no mercado normal de trabalho da
mesma forma que fomos integrados na escola reqular” (Luxemburgo).

‘A reserva dos empregadores a colocacdo de profissionais com
deficiéncia constitui um problema para a pessoa em questéo. Isto é uma
pena porque 0s empregados com deficiéncias estdo, muitas vezes, muito
motivados para o trabalho. ...Quase todos nés sonhamos com um
emprego numa companhia privada. Mas para muitos de nés este
objectivo parece inalcan¢avel dada a nossa deficiéncia e as condigbes na
sociedade. Frequentemente, o emprego apenas é possivel num local
protegido. Paralelamente, os certificados emitidos pelas instituicbes
especiais sdo, muitas vezes, menos aceitaveis no sector privado”
(Suiga).

Os jovens também expressaram um claro desejo de participar em todas
as decisobes relativas ao seu futuro:

“Quanto a formagdo vocacional e a educagdo de adultos, somos
aconselhados a ndo seguir certas profissées: é importante que todas as
pessoas com deficiéncia tenham a oportunidade de seguir o caminho
profissional que pretendam e que também possam ocupar postos de
trabalho numa tentativa de aquisicdo de experiéncia ... Sdo-nos dados,
permanentemente, conselhos mas seria melhor que nos orientassemos
de acordo com a nossa experiéncia” (Alemanha).

“Precisamos de ser capazes de escolher a nossa educacdo com base
nos nossos interesses e motivagédo, tal como qualquer outra pessoa.
Queremos participar na sociedade como qualquer outra pessoa e néao
queremos ser discriminados pelos empregadores devido a uma
deficiéncia” (Noruega).

Comentarios Finais

O Parlamento Europeu ofereceu aos jovens participantes a possibilidade
de serem ouvidos; de partilharem com outros jovens os seus problemas
e desejos; de aprenderem com os outros e de forcarem mudancas e
melhorias. O evento pode ser visto como uma real oportunidade para a
promogcao dos seus direitos a igualdade, a total participacdo e a
igualdade de oportunidades.
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A maioria das delegagdes focalizou o muito que ainda ha a fazer —
embora muito ja tenha ja sido feito — para que estes jovens tenham as
mesmas oportunidades que os seus pares sem deficiéncia.

As palavras finais sdo de dois jovens delegados e foram dirigidas aos
organizadores, apds o evento:

“Tivemos aqui uma grande, grande experiéncia. A Audigdo no
Parlamento foi o auge. Nunca a esqueceremos. Quando regressamos a
casa 0S nossos corpos estavam cansados mas 0S nossos coragdes
ricos”.

“Obrigado por tudo, mas por favor, ndo se esquegam de nos”.

Se pretender mais informagao sobre a Audigcao, consulte o website
da Agéncia Europeia: www.european-agency.org
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SUOMI
Nuorten Nakokulmia Erityisopetukseen

Euroopan parlamentissa jarjestetyn kuulemistilaisuuden tuloksia

Erityistarpeisten nuorten kuuleminen Euroopan parlamentissa oli
eras Euroopan vammaisten teemavuoden paitapahtumista.
Kuuleminen pidettiin Brysselissa 3.11.2003, ja sen jarjesti Euroopan
erityisopetuksen kehittamiskeskus jdsenmaidensa
opetusministerien ja Euroopan komission tuella.

Tapahtumaan osallistui  yhteensd 146 edustajaa 23 maan
valtuuskunnista. Edustajista 72 oli erityistarpeisia nuoria, viisi
opetusministerididen korkean tason edustajia ja muut nuorten
perheenjasenia, Iahipiiria ja Euroopan erityisopetuksen
kehittdmiskeskuksen edustajia. Kunkin maan opetusministeridt olivat
valinneet nuoret, jotka esittivat ndkemyksensa erityisopetuksesta.

Erilaiset vammat olivat erittdin kattavasti edustettuina tapahtumassa. On
huomattavaa, ettd nuoret itse kayttivat harvoin termia ’erityistarpeet’, joten
myds tassa asiakirjassa on kaytetty nuorten itsensa kayttdmia ilmauksia.
Valtaosa osallistujista, jotka olivat 14-20-vuotiaita, osallistuivat
yleisopetukseen. Muutamat opiskelivat korkea-asteella, mutta useimmat
opiskelivat  toisen  asteen  oppilaitoksissa tai ammatillisessa
koulutuksessa.

Tilaisuus nauhoitettiin kokonaisuudessaan, ja nauhalta puretut eri maiden
edustajien puheenvuorot ovat ladattavissa Euroopan erityisopetuksen
kehittamiskeskuksen sivustosta Word- tai pdf-tiedostoina.

Nuorten esittamia avainkysymyksia

Kuulemistilaisuudessa nuoret pohtivat koulutustaan, olennaisimpia
kohtaamiaan haasteita, jakoa yleisopetukseen ja erityisopetukseen seka
tulevaisuudennakymiaan. Naita teemoja kasiteltiin myds niissa kolmessa
kysymyksessa, jotka jokainen valtuuskunta oli valmistanut etukateen
esityksensa ja kuulemistilaisuuden keskusteluosuuden pohjaksi.

Jokaisella valtuuskunnalla oli yleensa yksi puheenvuoro, ja vaikka nuoret
edustivat eri maita ja erilaisia lahtdkohtia, puheenvuorot kuvastelivat
yhtalaisia tuntemuksia, periaatteita ja toiveita. Professori Richard Rose
kiteytti taman paatdéspuheenvuorossaan seuraavasti:
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"Meiddn on selvéstikin paneuduttava esitettyihin teemoihin huolella.
Monet puhujista kertoivat koulutuksen myénteisista puolista. Némé nuoret
ovat erinomaisia esimerkkejé tehokkaista oppijoista, ja he ovat hyétyneet
saamistaan koulutusmahdollisuuksista, jollaisia aiemmilla sukupolvilla ei
vélttamaéttad ole ollut. Kuitenkin joukossa on myds oppijoita, joilla on
edelleenkin vaikeuksia saada opiskelulle vélttaméattémia resursseja ja
tukea.”

Esitysten avainteemat voidaan jakaa neljadn ryhmaan: vyleiset
nakemykset koulutuksesta, haasteet ja muutokset, yleisopetus ja
erityisopetus seka tulevaisuudennakymat.

Nama ovat nuorten itsensa esille tuomat painopistealueet. Seuraavissa
kappaleissa kuvataan nuorten itsensa avoimesti ja rehellisesti korostamia
seikkoja. Puheenvuoroja ei ole mitenkaan siistitty tai sensuroitu vaikka
nuorten nakemykset eivat aina olekaan linjassa alan ammattilaisten
nakemysten kanssa.

Nuorten ajatukset, tunnot ja toiveet on esitetty suorina lainauksina, jottei
viesti varittyisi asiantuntijoiden tulkintojen mukaisiksi.

Yleisia nakemyksia koulutuksesta

Nuoret pitivat hyvaa koulutusta ja opetusta tarkeana aikuisuuteen
valmistavana tekijana:

“Koulutus on todella tdrkeé osa eldméaa” (Liettua).

"Nyky-yhteiskunnassa koulutus vaikuttaa erittdin  paljon  yksilén
tulevaisuuteen — enemmaén kuin useimmat késittavétkaan” (Norja).

"Koulutus on térkeé kaikille — niin vammaisille kuin muillekin” (Sveitsi).

"Toisen asteen koulutukseen on helppo siirtyd, jos on saanut hyvén
pohjan peruskoulusta” (Islanti).

"Kouluaika oli minulle olennaisen tdrkedé sosiaalisen, moraalisen ja
alyllisen kasvun aikaa” (Italia).

Haasteet ja muutokset

Vaikka koulutukseen ja tukeen liittyvat parannukset ja edistysaskeleet
nahtiin myonteisena kehityksena, nuoret kuvasivat myds monia haasteita,
kuten koulutuksen saatavuuteen liittyvia ongelmia:
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"Vain harvoissa kouluissa voi liikkua esteettémasti pydréatuolilla” (TSekin
tasavallta).

"Myéds koulutuksen saatavuudessa oli ongelmia, eivatkd kaikki opettajat
ymmaérténeet taytté potentiaaliani” (Irlanti).

"Kaikki meisté eivét pdédse opiskelemaan kykyjaén ja toiveitaan vastaaviin
paikkoihin. Toisinaan syyné on rakennusten esteellisyys” (Alankomaat).

“"Wammaisten on saatava mahdollisuus toimia yhteiskunnassa tasa-
arvoisesti muiden kanssa. Sen edellytys on, etté julkiset kulkuvélineet ja
rakennukset — myds koulut — ovat esteettémid” (Norja).

Tarkoituksenmukaisen  teknisen tuen saaminen Kkoettin  myos
ongelmalliseksi. Nuoret korostivat asianmukaisen tuen merkitysta ja tuen
saantivaikeuksia seka apuvalineiden vanhentuneisuutta, riittdmattomyytta
ja puutteita. Tekniset apuvélineet yleensd — ei pelkastaan tietokoneet
vaan muutkin tekniset apuvalineet — koettiin erittéin hyodyllisiksi
koulutuksen tukena:

"Nykytekniikasta on meille apua, ja silléd tulee olemaan tdrked asema
mydéds tulevaisuudessa” (Suomi).

"Valtio ja kunta ovat aina maksaneet apuvélineet ja lisGopetuksen, joten
vammaiset ovat voineet osallistua opetukseen siind missd muutkin
oppilaat. Vanhempani joutuvat kuitenkin maksamaan valtaosan silmélasi-
ustannuksistani omasta pussistaan, ja toisinaan uusien apuvélineiden
saamista voi joutua odottamaan pitkdén” (Tanska).

“Korkeakouluopintojen tekninen tuki on puutteellista, mutta tilanne on
muuttumassa” (Kreikka).

"Tietotekniikasta on hybtyd, ja se avaa uusia mahdollisuuksia
oppimisprosessille ja jokapdivaiselle elamélle” (Latvia).

"On todella vaikea tietdd, mikd ylipddtddn on mahdollista ja mita
apuvélineitd ja tukea vammaiset opiskelijjat voivat saada ja miten.
Kaikesta joutuu yleensé oftamaan selvéaé itse (tai vanhemmat joutuvat).
Ja kun on selvittédnyt, mitéd apuvélineitd tai tukea on olemassa, niitd on
yleensd joko erittdin hankala tai suorastaan mahdotonta saada”
(Alankomaat).

"Me kaikki tarvitsemme tiedonhankkimiseen ja opiskeluun jonkinlaista
tukea, kuten teknisié apuvélineité tai tulkkausta” (Espanja).
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Nuoret korostivat myds tehokkaan ja tarvittaessa saatavan opetuksen ja
opiskelun tuen merkitysta tarkeana menestyksekkaan opiskelun
edellytyksena. Opettajien riittdvaa ammattitaitoa ja oppijoiden tilanteen
ymmartamista pidettiin oppimistilanteita helpottavina tekijéina:

“Joillakin kursseilla on vaikeaa, kun pitéisi keskittyd moneen asiaan yhtéa
aikaa, ja usein tunneilla mennédén liian nopeasti eteenpdin. Siksi me
tarvitsemme avustajia” (Belgia).

"Opettajien ja avustajien ammattitaito on erittdin tdrkedé. Heidadn tulee
olla koulutettuja ja pétevid” (Suomi).

"Koska vammat ovat erilaisia, myos tuen tulee olla yksildllistd. Tuessa on
eroja vammasta riippuen: tiettyjd vammoja varten on saatavilla teknisia
apuvélineitd, toisten vammojen kohdalla on pulaa vammaan liittyvié
erityistarpeita tuntevista pétevista avustajista” (Saksa).

"Olen todella tyytyvdinen opintoihini ja tieddn, ettd minulla on
mahdollisuus  saada tarvittaessa lisétukea oppilaitoksessani.
Yleisopetuksen kouluissa tarvitaan enemmén opettajia, joilla on
kokemusta erityisopetuksesta. Sen avulla minun kaltaiseni opiskelijat
voisivat  jatkaa opintojaan paikallisissa yleisopetusta antavissa
oppilaitoksissa ja péarjatd opinnoissaan” (Irlanti).

"Opettajien ja avustajien pienet tukeen varatut tuntimdéarédt ovat
aiheuttaneet jonkin verran ongelmia” (Italia).

"Meiddn mielestdmme vammaiset pystyvét seuraamaan samaa opetusta
kuin muutkin, siihen vain tarvitaan erilaisia apuvélineité tai tukea vamman
laadun mukaan” (Espanja).

“On erittéin térkeéd, ettd opettajat ovat erityisopetukseen erikoistuneita.
Liséksi on tdrkedd, etta tietoa ja kokemuksia kerétdén tietyisséa yleisissé
kouluissa” (Islanti).

Nuoret kertoivat my6s asennemuutoksen merkityksestd yhteiskunnassa
ja koulutuksessa ja mainitsivat kielteiset asenteet ja ennakkoluulot
koulussa ja yhteiskunnassa yleensa. He olivat painokkaasti sita mielta,
ettd asiallista ja relevanttia tietoa vammaisuudesta ei ole riittavasti
saatavilla, jotta silla voitaisiin vaikuttaa negatiivisiin asenteisiin:

"Henkilbille, jotka itse eivét ole vammaisia, olisi tédrkeda kertoa erilaisista
vammoista. Se auttaisi vdhentdméan ennakkoluuloja, jolloin muiden olisi
helpompi ymmértéé meitéd” (Saksa).
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"Myébnteiset kokemukset auttaisivat muita opiskelijoita ymmaéartdmaén, etta
vammaisuus ei ole kielteinen asia, jolloin voisimme tuntea olevamme
aidosti osa kouluyhteiséa” (Irlanti).

"Wammaisia ei vieldkddn kohdella kaikin puolin tasa-arvoisesti...
Kaikkialla maailmassa vammaisille on todella téarkeda voida olla ja elda
niin kuin useimmat "normaalit” ihmiset. Jotta siihen paéastéisiin, meiddn on
ryhdyttdvé asenteiden muuttamiseksi toimiin, joiden avulla ne, jotka eivét
itse ole vammaisia, voisivat tutustuisivat vammaisiin” (Norja).

Nuorten puheenvuorojen perusteella oli ilmeistd, ettd he kohtaavat
edelleenkin  ongelmia, joiden voittaminen vaatii henkildkohtaisia
ponnistuksia ja “perheen ja ystavien merkittdvda tukea”’. Nuorten
ongelmat ja vaikeudet olivat pitkalti samantyyppisid, ja puheenvuorot
kertoivat syvallisten pohdintojen tuloksena muotoutuneista etenkin
paattajille suunnatuista toiveista:

"Meiddn mielestdmme vammaisuudesta johtuvia erityistarpeita ei voida
ratkaista pelkdstddn kansallisella tasolla. Olisi rohkaisevaa, jos kaikki
olemassa oleva alan tietous ja kokemus voitaisiin kerétéd yhteen ja
yhdistda todellisten koulutusta ja tybllisyyttd edistdvien toimenpiteiden
suunnittelemista varten... Voidaan sanoa, ettd koulutuksen saatavuus —
vaikka se on lakisdéteistd — riippuu edelleen paljolti tahdosta ja
koulutusalan toimijoiden késityksista ja paneutumisesta aiheeseen seké
yleisesté tiedotuksesta” (Ranska).

"Uskomme, etté lait, jotka edellyttavét yhtélaisid palveluja ja oikeuksia
vammaisille, ovat erittéin térkeita, sillé ne ovat usein ainoa syy tarjota
vammaisille  palveluja  tai  varmistaa  vammaisten  tasa-arvo
yhteiskunnassa” (Alankomaat).

"Koulussa me tunnemme toisinaan olevamme poikkeavia, onnettomia ja
avuttomia. Me emme halua, ettd meitd kohdellaan lapsina — me vain
tarvitsemme enemmén aikaa oppimiseen. Me haluaisimme samat
oikeudet ja mahdollisuudet kuin muillakin nuorilla” (Portugali).

"Téamé péivé auttaa meitd ndkemdaén, ettéd meilld kaikilla on oikeus oppia

Jja menestyd. Ennen kaikkea, meilla kaikilla on oikeus saada ddnemme
kuuluviin” (Iso-Britannia).
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Yleisopetus vs. erityisopetus

Kuulemistilaisuuden osallistujat toivat esiin molempien opetusmuotojen
hyvié ja huonoja puolia. Nuoret kertoivat mielipiteensa avoimesti ja
suoraan mutta kohteliaasti:

"Menin kuusivuotiaana nékévammaisten sisdoppilaitokseen... Koulu
sijaitsi 185 kilometrin pdédssé kotoa, ja jouduin tekemé&én matkan joka
viilkko, mikd oli suhteellisen raskasta. Siihen aikaan erityisopetusta
tarvitsevat oppilaat eivét yleensé osallistuneet yleisopetukseen. Onneksi
minun kouluaikanani maassamme tapahtui suuria muutoksia, ja viiden
vuoden kuluttua péésin kotipaikkakuntani yleisopetuksen kouluun, jossa
oli hyvét opettajat” (Viro).

"Kéyn sokeille ja heikkonékodisille tarkoitettua nékbévammaisten koulua.
Minun  kotimaassani  heikkonékbiset  oppilaat  kdyvédt  koulua
yleisopetuksessa, mutta sokeat Ilapset eivét, silld yleisopetuksen
kouluissa ei toistaiseksi pystytd opettamaan sokeita oppilaita” (Latvia).

"Kaikki vammaiset opiskelevat yleisopetuksen piiriin  kuuluvissa
oppilaitoksissa. Joskus koulut kieltdytyvét ottamasta vammaisia oppilaita,
mutta yleensd vammaiset otetaan oppilaitoksissa huomioon todella hyvin”
(Alankomaat).

"Olemme tyytyvéisid siihen, ettd meilld on mahdollisuus kéydé tybssé
suojatybpaikassa ja kdyda erityiskoulua ... kun on kdynyt erityiskoulua, ei
ole enéé helppo léhteéd suojatusta ympdéristésta” (Sveitsi).

"On hyvé, ettd vammaiset oppilaat voivat kdydé tavallista koulua
kotipaikkakunnallaan. On hyvéd asua kotona ja tuntea oman yhteisénsa
jasenet ja koululaiset. On myds tirkedd saada tilaisuuksia oppia
parjddmaan itsendisesti” (Ruotsi).

Nuoret ilmaisivat selkeasti, ettd yhdessadolo muiden nuorten kanssa oli
mydnteinen sosiaalinen tekija:

"Me kdymme tavallista koulua aivan tavallisten oppilaiden kanssa. Vaikka
me tarvitsemme erityisopetusta, emme tunne olevamme erilaisia kuin
muut oppilaat” (Tanska).

"Me olemme kaikin puolin tyytyvéisia siihen, ettd erityisopetusta
tarvitsevien oppilaiden opetus on maassamme integroitu yleisopetukseen.
Térkeintéd on, ettéd saa olla yhdesséd muiden nuorten kanssa... Meillad ei
ole ollut mitdan suurempia ongelmia opiskelussa” (Luxemburg).
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Osallistujat selvittivat myos niitd haasteita, joita molemmat opetusmuodot
— erityisesti yleisopetukseen integrointi — heille asettavat. Olosuhteiden
vaikutus nakyi erityisen selvasti halussa saada hyvat koulutukselliset
valmiudet. Olosuhteet mainittiin yleensa vaikeuksien yhteydessa:

"Olemme yleisesti ottaen tyytyméttémia erityisopetukseen. Ensinnakin
erityiskoulujen oppilailla on eri tyyppisid erityistarpeita, eikd yhdessé
asuminen ja opiskelu ole aina erityisen miellyttdvaa. Lisaksi,
erityisopetuksen tavoitteet ovat niin alhaisia, ettd ne eivéat valmista jatko-
opintoihin. Myé&s kurssitarjonnassa on liian vdhén valinnaisuutta” (Belgia).

"Péésin ala-asteella varsin innovatiiviseen ohjelmaan, jossa sokeat
oppilaat osallistuivat yhteistoiminnallista opetusta (kahden opettajan
Jjohdolla)  soveltavaan yleisopetukseen...Koulutoverini ei  paassyt
yhteistoiminnalliseen opetukseen, ja sen seurauksena hé&nen oli vaikea
sopeutua ja osallistua yleisopetukseen” (Kreikka).

"Koska sain diagnoosin varsin my6h&én, kévin tavallista koulua 18-
vuotiaaksi saakka. Sen jélkeen siirryin kansanopistoon korkealla tasolla
toimivien autistien Iluokalle. Minulle suurin ero tavalliseen Iuokkaan
verrattuna on opetuksen selkeydessa, rakenteessa ja
suunnitelmallisuudessa... Aikaisemmin koulunk&ynti oli tuntunut minusta
hémmentévélta: en ymmaértdnyt monia asioita, jotka tuntuivat olevan
muille itsestéén selvid. Useimmat opettajistani ymmérsivét erilaisuuteni,
mutta he eivét tienneet, miten toimia. Olisin ehké& saanut jonkinlaista
tukea aikaisemmin, jos opettajilla olisi ollut enemmén tietoa” (Ruotsi).

Nuoret myos kannattivat omaa pé&éténtévaltaa; oikeutta saada itse
paattda omien tarpeittensa ja kykyjensd mukaisista koulutusvalinnoista
ilman ennakkoasenteita ja ennakkoluuloja:

"Olemme térménneet ennakkoluuloihin koulutovereiden keskuudessa
kotipaikkakunnan yleisopetuksessa ja toisaalta kokeneet ahdistusta
opiskellessamme kaukana kotoa erityistarpeita paremmin vastaavissa
oppimisympéristéisséd. Mielestdmme tarvitaan vaihtoehtoisia ratkaisuja,
Jotka tarjoaisivat tilapéisté tukea vaikeuksissa, kuten pienet luokkakoot,
osittainen integraatio, sovellettu pedagogiikka, tuki alan koulutuksen
saaneilta asiantuntijoilta ja tarvittaessa avustaja. Erilaisiin erityistarpeisiin
ei voida soveltaa yhta vakiomuotoista koulutusta” (Ranska).

"Osallistamisen kannalta vammaisten ja vammattomien integraatio on
todella tdrkedd. Jokaisen on kuitenkin itse péétettdva haluaako osallistua
yleisopetukseen vai ei. Kéytédnnbssd se ei kuitenkaan ole kaikkien
vammojen kohdalla mahdollista” (Saksa).
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"Talld hetkelld erityistarpeisten lasten vanhemmilla on oikeus valita
lapselleen tadmén tilanteeseen parhaiten sopiva ratkaisu — joko
yleisopetukseen osallistuminen tai erityiskoulu” (Luxemburg).

Tulevaisuus

Nuoret toivat esiin monia tulevaisuuteen liittyvia huolenaiheita, jotka olivat
pitkalti samantyyppisia: nuoret eivat halua istua kotona eivatka tulla
syrjityksi — he haluavat tyétéa:

“Tietenkin haluaisimme olla itsendisid ja asua yksin tai yhdesséa
kumppanin kanssa” (Belgia).

"Useimmat meist& haluavat olla aktiivisia eivétkéa istua kotona” (Belgia).

"Toivoisimme, ettéd olisi olemassa erityinen taho, joka olisi erikoistunut
auttamaan vammaisia ammatinvalinnassa Jja 16ytdméaén
oppisopimuspaikkoja. Sieltéd saisimme myds tietoa siitd, millé yrityksilla on
valmiuksia ottaa vammaisia téihin. Téllaisen tahon tulisi toimia kiintedsséa
yhteistyéssé talouden eri sektoreiden kanssa” (ltdvalta).

"Kaikki osallistujat ja kaikki jotka opiskelevat yleisopetuksessa tai
erityisoppilaitoksissa haluaisivat jatkaa opintojaan tavalla tai toisella.
Ihmiset, jotka ovat tyytyvéisia tybhdnsé ovat tyytyvéisia myds eldméaansa,
Jja saavat tuloksia aikaan myé6s urallaan. Témé pétee mybés vammaisiin”
(Liettua).

Nuoret olivat erittdin huolissaan esteista, joita he tulisivat kohtaamaan,
mutta olivat valmiita voittamaan ne saadakseen ty6td avoimilta
tydmarkkinoilta:

"Sokea henkild voi suorittaa oikeustieteen tutkinnon, mutta ei toimia
tuomarina” (Itdvalta).

"Kuten eréds valtuuskuntamme jésen osuvasti sanoi: 'Kukaan ei halua
Jjaada kotiin valmistuttuaan.” Me haluamme muutakin Kkuin suojatyéta.
Totta kai me tiedédmme, ettd vammaisuutemme vuoksi joihinkin tehtéviin
on vaikea péésta, mutta sitkeydella voi voittaa monia esteitd” (Ranska).

"Haluamme pééstéd valmistumisen jélkeen julkisiin tehtéviin, joissa
voimme hybdyntdd perustuslaillisia oikeuksiamme. Kokemuksesta
olemme oppineet, ettd mitddn ei saa ilmaiseksi, ja ettd meidédn on
luotettava kykyihimme voidaksemme tehdd unelmistamme totta”
(Kreikka).
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"Tulevaisuutemme riippuu suuresti siitd, miten pitkélle kouluttaudumme.
Olemme tietoisia siitd, ettd erilaisia erityistarpeita omaavien ei ole
nykyédan helppo saada tyéta. Opintojen jélkeen ei pidé jGdda kotiin vaan
on ladhdettdvd etsimdédn tydta... Integraatio normaaliin tybeldmdaan
yleisopetuksen tapaan on kiinnostava ajatus” (Luxemburg).

"Se, ettd tybnantajat ja tydtoverit suhtautuvat varautuneesti vammaisten
tyollistdmiseen on merkittdvd ongelma ennakkoluulojen kohteeksi
Joutuville vammaisille. Asenneongelma on ikévé asia, sillé vammaiset
tybntekijat ovat yleenséd hyvin motivoituneita. Léhes jokainen meisté
unelmoi péésevansé téihin johonkin yritykseen. Monilla tavoite jaa
vammaisuuden ja olosuhteiden vuoksi saavuttamatta. Usein suojatyd
tarjoaa ainoan tydskentelyahdollisuuden. Liséksi erityisoppilaitosten
todistuksia pidetdéan yrityksissé usein véhempiarvoisina” (Sveitsi).

Osalllistujat ilmaisivat selkeasti myés halunsa paasta tdysipainoisesti
vaikuttamaan tulevaisuuttaan koskeviin paatoksiin:

"Ammatillisessa koulutuksessa ja jatko-opinnoissa meitd ohjataan
jarjestelmaéllisesti olemaan valitsematta tiettyjd ammatteja. Olisi tdrkeda,
ettd vammaiset saisivat mahdollisuuden valita minkd tahansa
akateemisen tai ammatillisen uran ja tilaisuuden paasté kokeilemaan eri
tehtédvid. Meille annetaan jatkuvasti hyvia neuvoja mutta olisi parempi, jos
saisimme tehdd péétbksemme itsendisesti omien kokemustemme
pohjalta” (Saksa).

"Meidén pitéisi voida valita opintoala sen perusteella, miké kiinnostaa ja
mihin on mofivaatiota, niin kuin muutkin. Me haluamme toimia
yhteiskunnassa samanarvoisina kuin muutkin ilman, ettd meitd syrjitdan
tybmarkkinoilla vammaisuuden takia” (Norja).

Yhteenveto

Euroopan parlamentissa jarjestetty kuulemistilaisuus antoi nuorille
osallistujille mahdollisuuden kertoa ongelmistaan ja toiveistaan ja
keskustella niistd muiden nuorten kanssa, oppia toinen toisiltaan seka
edistdd muutosten ja parannusten aikaansaamista. Kuulemistilaisuus
tarjosi mahdollisuuden edistdd vammaisten oikeutta tasa-arvoon,
yhtalaisiin mahdollisuuksiin ja taysivaltaiseen osallistumiseen.

Valtaosa delegaatioista toi kuitenkin keskeisenad viestind esiin sen, ettd
viela on paljon tehtavdd ennen kuin vammaiset nuoret ovat
yhdenvertaisessa asemassa muiden nuorten kanssa, vaikka kehitys
onkin ollut mydnteista.
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Lopuksi kahden nuoren osallistujan sanat tilaisuuden jarjestajille:

"Kokemus oli kerta kaikkiaan mahtava. Parlamentin kuulemistilaisuus oli
koko vierailun kohokohta. Emme koskaan unohda sitd. Kotiin
palattuamme olimme vésyneitd mutta hyvin onnellisia.”

“Kiitos kaikesta — mutta &lk&& unohtako meita!”
Lisdtietoa  kuulemistilaisuudesta  Euroopan erityisopetuksen

kehittamiskeskuksen Internet-sivustossa osoitteessa
www.european-agency.orq
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SVENSKA
Ungas Synpunkter pa Specialundervisning

Resultat fran hearingen i Europaparlamentet

Den 3 november 2003 dgde en hearing rum i Europaparlamentet i
Bryssel for unga personer i behov av sarskilt stéd i undervisningen.
Den organiserades av European Agency med stéd av
utbildningsministerierna i European Agency’s medlemsliander och
EU kommissionen som en av de stora evenemangen inom ramen for
det Europeiska Handikapparet.

146 representanter fran 23 lander deltog i evenemanget. Av dessa var 72
ungdomar i behov av sarskilt stéd, fem var representanter for
utbildningsministerier och andra var familjemedlemmar eller kollegor till
de unga deltagarna, eller representanter fér European Agency.
Ungdomarna var utsedda av utbildningsministerierna i sina lander for att
presentera sina uppfattningar om specialpedagogisk verksamhet.

Nastan alla typer av funktionshinder fanns representerade under
evenemanget. Det ska framhallas att begreppet “sarskilda behov”
knappast anvandes av ungdomarna sjalva och av den anledningen
anvands i det har dokumentet de begrepp som ungdomarna sjalva
anvande. Den stora majoriteten av deltagarna, som var mellan 14 och 20
ar gamla, gick i den ordinarie sammanhallna skolan i sina lander.
Deltagarna studerade inom hoégre utbildning, en del inom
yrkesforberedande program, i gymnasiet eller senare aren av
grundskolan.

Hela evenemanget spelades in och alla landers presentationer kan
laddas ner fran European Agency’s webbplats som word- eller pdf- filer.

Fragor som fordes fram av ungdomarna

Under hearingen debatterade ungdomarna sin utbildning, de storsta
utmaningarna de hade moétt eller fortfarande méter, motsattningen mellan
sammanhallen, inkluderande undervisning och specialskolor samt sin
framtid. Dessa fragor motsvarade de tre fragor som varje delegation var
ombedda att férbereda som utgangspunkt for sin presentation och den
féljande diskussionen.
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Trots sina olika nationaliteter och situationer, visade ungdomarnas
presentationer pa gemensamma kanslor, principer och énskemal. Som
professor Richard Rose sa i sin sammanfattning i slutet av moétet:

“De teman som har utkristalliserats maste vi rikta all var uppméarksamhet
pa. Manga av talarna uttryckte positiva erfarenheter av sin
skolundervisning. Dessa ungdomar &r utomordentliga exempel pa
studerande som har kunnat ta tillvara pa de mdjligheter till utbildning som
mycket védl kan ha férnekats tidigare generationer. Det &r dock lika
uppenbart att det finns studerande som fortfarande har svarigheter att fa
tillganag till de resurser och det stéd som behévs for deras larande.”

De huvudfragor som togs upp under presentationerna kan delas in i fyra
omraden: "Allman syn péa utbildning”; "Utmaningar och férandringar”;
"Inkluderande  kontra  segregerande  specialundervisning” samt
"Framtiden”.

Det ar viktigt att poangtera att detta var de vanligast forekommande
fragorna i ungdomarnas presentationer. Informationen i féljande avsnitt ar
en Oppen och direkt redogorelse for alla fragor som togs upp och har inte
“filtrerats” eller censurerats trots att dessa synpunkter inte alltid
Overensstammer med manga yrkesverksammas syn pa fragan.

For att undvika olika former av “yrkesmassig tolkning” av de synpunkter
som uttrycktes av ungdomarna, har deras egna ord anvants i direkta citat.

Allman syn pa utbildning

Ungdomarna var 6verens om betydelsen av god utbildning for att bli val
forberedd for det framtida livet som vuxen:

“Utbildning &r mycket viktigt i en ménniskas liv” (Litauen).

“Utbildning &r mycket viktigt fér en méanniskas framtid i dagens samhélle;
mer viktigt &n vad de flesta inser” (Norge).

“Utbildning &r viktigt for alla, f6r dem med funktionshinder och dem utan
funktionshinder” (Schweiz).

“Det ér att latt att ga vidare till hbgre klasser om du har en bra grund frén
tidigare ar” (Island).

“Skolan representerar fér mig en oerséttlig period fér vdxande pa social,
moralisk och intellektuell niva” (Italien).
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Utmaningar och forandringar

Trots att det fanns gemensamma positiva erfarenheter av férbattringar
relaterade till den egna utbildningen och det stdéd man hade fatt, visade
ungdomarna pa flera utmaningar. Den forsta gallde de problem som finns
i forhallande till tillganglighet:

“Det finns nagra skolor som inte har hinder och &r tillgdngliga for
rullstolsanvéndare” (Tjeckien).

“Négra av de svarigheter jag motte géllde tillgdnglighet, och att nagra
larare inte férstod mina férmagor” (Irland).

“En del av oss kan inte studera vad vi vill eller var vi vill eller vad vi har
férmagan till. Ibland déarfér att byggnaderna inte &r tillgdngliga”
(Nederlénderna).

“Personer med funktionshinder behéver ha mdjlighet att delta i samhéllet
pa samma villkor som alla andra. Detta kréver tillgdngliga transporter fér
alla och att offentliga byggnader é&r tillgdngliga for alla, dven skolor’
(Norge).

Att fa nédvandigt och lampligt tekniskt stdd identifierades som en annan
utmaning. Ungdomarna lyfte fram betydelsen av sadant stéd och det
faktum att detta ibland inte finns tillgangligt eller ar otidsenligt eller
otillrackligt. Teknologi, inte bara datorer, utan ocksa andra tekniska
hjalpmedel, uppfattades generellt som en stor hjalp i utbildningen:

“Modern teknologi hjélper oss och kommer ocksa att vara viktigt fér var
framtid” (Finland).

“Staten eller vara lokala myndigheter har alltid betalat for vara hjalpmedel
och extra lektioner, sa att vi har kunnat vara med pa lektioner som andra
elever. Men mina féréldrar ar tvungna att betala det mesta fér mina
glaségon sjdlva och ibland maste vi vénta ldnge innan vi far hjdlpmedel”
(Danmark).

“Vi saknar tekniskt stoéd i hogre utbildning, men det haller pa att
férdndras” (Grekland).

“Vi uppskattar férdelarna och mojligheterna med att anvédnda datorer i
inlédrningen och det dagliga livet” (Lettland).
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“Det &r svart att veta vad som ar méjligt och tillgéngligt, vilka hjalpmedel
som finns tillgéngliga fér studerande med funktionshinder och hur man
ska fa tag pa det. Du (och dina féréldrar) maste oftast ta reda pa allting
sjélva. Néar du sedan vél har upptéckt vilka hjdlpmedel som finns ar det
oftast svart eller t.o.m. omdjligt att fa tag pa dem” (Nederldnderna).

“Var och en av oss behdver olika former av stéd, tekniska hjadlpmedel
eller tolkar for att fa tillgéang till information och kunna studera” (Spanien).

Tillhandahallandet av effektivt och lattillgangligt stdd i undervisningen
lyftes ocksa fram av ungdomarna som en viktig férutsattning fér framgang
i undervisningen. God lararkompetens och en bra forstaelse for elevernas
situation och behov var ocksa faktorer som underlattade larandet:

“Med en del kurser har vi problem eftersom vi inte kan ldra oss sa mycket
pa en gang och ofta gar lektionerna fér fort. Darfér har vi personer som
hjéalper och ar med oss” (Belgien).

“Det &r viktigt att vi har professionella ldrare och stédpersonal. De
behéver bra utbildning” (Finland).

“Vi har en kénsla av att varje funktionshinder &r olika och behéver olika
slags stéd. Det finns olikheter vad géller vilket stéd som finns tillgéngligt
beroende péa vilket funktionshinder man har: vissa far bra tekniska
hjdlomedel medan andra saknar stéd fran kompetent personal”
(Tyskland).

“Jag &r véldigt néjd med mina studier och jag vet att jag kan fa extra stéd i
min skola om jag behéver det. De sammanhallna skolorna behéver fler
ldrare med erfarenhet av sérskilda behov. Pa sa vis skulle personer som
jag kunna géa kvar i sina sammanhéllna skolor och klara sig bra” (Irland).

“Jag har stétt pa en del problem som berodde pa brist pa tid fér lédrare
och de assistenter som hjélpte mig” (ltalien).

“Vi tror att personer med funktionshinder kan félja samma studier som
andra, men vi behbver sérskilda hjdlpmedel som &r olika fbr varje person
och varje typ av funktionshinder” (Spanien).

“Det &r viktigt att ha specialiserade ldrare. Det &r ocksd viktigt att
kunskaper och erfarenheter byggs upp i en del offentliga skolor” (Island).

Ungdomarna slog ocksa fast hur viktigt det ar med attitydférandringar i
samhallet och i skolorna. De pekade pa negativa attityder och férdomar i
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skolor och samhallet i allmanhet. De upplevde starkt att det saknas
kvalitativ och relevant information om handikappfragor. Sadan information
behdvs for att bemdta sadana negativa attityder:

‘Det &r viktigt att forklara foér folk utan funktionshinder vad
funktionshindren innebér: det skulle hjélpa till att fa bort manga férdomar
och det skulle bidra till en béttre forstaelse ...féor oss, av andra”
(Tyskland).

“Bra erfarenheter skulle bl.a. vara att hjélpa andra studerande att férsta
att funktionshinder inte dr nagot negativt och att kdnna sig helt inkluderad
i skolgemenskapen” (Irland).

“Personer med funktionshinder behandlas fortfarande inte jamlikt pa alla
sétt ... Néagot véldigt viktigt fér personer med funktionshinder éver hela
vérlden &r att vara och leva som de flesta ‘normala’ médnniskorna lever.
Fér att gora detta méjligt maste vi arbeta med folks attityder och kanske
gobra ndgot for att médnniskor som inte har funktionshinder far chansen att
ldra kdnna méanniskor med funktionshinder” (Norge).

Ungdomarna var tydliga med att de fortfarande far problem som de ofta
bara kan losa eller kringgd genom personliga anstrangningar och den
stora hjalp de far av familj och vanner. De verkar ha upplevt liknande
problem och situationer och uttryckte val sina Onskningar som
huvudsakligen riktas till beslutsfattare:

“Enligt var uppfattning kan de svarigheter som personer i behov av
sarskilt stéd moéter p.g.a. sitt handikapp inte I6sas om problemen bara
beméts pa en nationell niva. Om all kunskap kunde samlas och man
reflekterade 6ver hur erfarenheter och kunskaper kunde anvéndas for att
astadkomma  verkliga féréndringar, skulle det finnas verkliga
férhoppningar inom utbildningsomradet och pa arbetsmarknaden ...
Tillgang till utbildning &r, d4ven om den &r lagstadgad, véldigt mycket
beroende av férstaelse och engagemanget av aktbrerna inom
utbildningsomradet, liksom av den information som ges till andra”
(Frankrike).

“Vi tror att lagar som slar fast tillgdnglighet och lika réattigheter for
personer med funktionshinder &r véldigt viktiga dérfoér att de ofta ar den
enda motivationen fér organisationer att gbra saker tillgéngliga eller ge
personer med funktionshinder lika réttigheter” (Nederlédnderna).

‘I skolorna kédnner vi oss ibland annorlunda eller olyckliga eller
oférmégna. Vi vill inte bli behandlade som barn; vi behéver bara mer tid
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for att lara oss saker. Vi vill ha samma réttigheter och mdéjligheter som
andra ungdomar” (Portugal).

“Den hédr dagen hjalper oss att uppmérksamma att vi alla har samma
réttigheter till ldrande och att lyckas vél i livet. Men &nnu viktigare &r att vi
har samma réttigheter att bli hérda” (Storbritannien).

Sammanhallen/Inkluderande specialundervisning kontra segregerande
specialundervisning/specialskolor

Ungdomarna uttryckte tydligt fordelar och nackdelar med bada systemen.
De uttryckte sina uppfattningar pa ett 6ppet och rakt, men anda
respektfullt satt:

“Nér jag var sex ar bérjade jag i en internatskola for blinda ...Jag var
tvungen att aka 185 km for att komma till skolan varje vecka och det var
ganska tréttsamt. P& den tiden var det inte vanligt att barn i behov av
séarskilt stéd gick i vanliga skolor. Men jag hade turen att véxa upp i en tid
av férdndringar i mitt land och efter fem &r kunde jag komma hem igen
och fortsétta i en vanlig sammanhallen skola dér jag hade bra ldrare”
(Estland).

“Jag gér i en skola for blinda och synskadade barn. | vart land finns det
barn med synskada som gar i vanliga sammanhallna skolor, men blinda
barn gar inte dér eftersom de vanliga skolorna inte &r redo att undervisa
blinda barn &n” (Lettland).

“Vi gér alla i vanliga sammanhéllna skolor och universitet. Iband nekar
Skolor att ta emot elever med funktionshinder, men vanligtvis &r de véldigt
hjadlpsamma” (Nederldnderna).

“Vi &r ganska glada att vi far mojlighet att arbeta och studera i skyddade
verkstader och i specialskolor ...om du en gang gatt i en specialskola, ar
det inte latt att ldmna den skyddade miljén” (Schweiz).

“Det &r bra for alla elever med funktionshinder att tillhéra en vanlig skola
nédra hemmet. Det &r bra att f& bo med sina féréldrar och kdnna folk och
elever i det omradet dér man bor. Det ar ocksé bra att fa méjlighet att lara
sig att klara sig sjélv” (Sverige).

Ungdomarnas 6nskan att f& vara med andra ungdomar uttrycktes tydligt
som en positiv del av det sociala livet:
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“Vi gér i en normal skola med ganska normala elever. Trots att vi &r i
behov av sérskilt stéd, kdnner vi oss aldrig annorlunda &n andra elever i
var klass” (Danmark).

“Vi &r helt néjda med att vara integrerade i det vanliga sammanhallna
skolsystemet i vart land. Det viktigaste &r att vara tillsammans med andra
tonaringar ... Vi har inte haft nagra stérre problem med vara studier’
(Luxembourg).

Deltagarna var tydliga med de utmaningar som olika situationer (sarskilt
inkludering) medforde. Tydliga villkor fanns i samband med deras 6nskan
att vara val forberedda vad galler utbildning. Dessa villkor var ofta
relaterade till de svarigheter de hade matt:

“Vad géller specialundervisning &r vi i allménhet missnéjda. Foér det forsta
finns det olika slags behov av sérskilt stéd i var skola och att leva och
studera tillsammans é&r inte alltid roligt. For det andra &r nivan i den
sérskilda utbildning vi far, fér lag for att férbereda oss fér vidare
utbildning. Slutligen saknar vi méjligheten att vélja kurser” (Belgien).

‘Jag hade mdjligheten att delta i ett ganska innovativt program fér
integrering av blinda elever i de ordinarie sammanhallna skolorna i
grundskolan, med modellen att ha tva lérare i varje klass ... Min kamrat
hade dock inte samma mdjlighet att fa erfarenhet av modellen med tva
ldrare och déarfér métte han manga problem nér det géllde anpassning
och integration i den ordinarie sammanhdélina skolan” (Grekland).

“Eftersom jag fick min diagnos sent, gick jag i en vanlig skola tills jag var
18. Sen gick jag pa en folkh6gskola i en klass fér studerande med
hégfungerande autism. Den stérsta skillnaden fér mig, jamfért med en
vanlig klass, &r tydligheten och strukturen i planeringen ...Innan tyckte jag
att skolan var férvirrande: det var mycket jag inte férstod som de andra
barnen verkade férsta pa en gang. De flesta av mina lérare férstod att jag
var annorlunda, men de visste inte vad de skulle géra. Om de hade haft
den kunskapen, hade jag kanske fatt stéd tidigare” (Sverige).

Ungdomarna stdédde ocksa tanken om fritt val: den personliga ratten att
bestdmma om sin utbildning pa grundval av de egna behoven och
formagor utan nagra férbehall:

“Vi har erfarenhet av sammanhallen undervisning i var familjs nérhet,
men med klasskamrater som inte alltid hade en sérkilt férstaende attityd,
men ocksa av kénslan av att behdva bryta upp nér vi var tvungna att
studera langt frén vara hem i utbildningsmiljéer som var mer anpassade
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efter vara behov. Vi vill lyfta fram att det &r n6dvéndigt att hitta alternativa
I6sningar som vid ett specifikt tillfélle kan erbjuda tillfalligt stéd: klasser
med férre elever, delvis integration, anpassad pedagogik, stéd av utbildad
personal, vard om nédvéndigt. Det finns ingen standardundervisning som
passar alla former av funktionshinder” (Frankrike).

“Vad géller integration, &r inkluderingen av personer med funktionshinder
bland personer utan funktionshinder véldigt viktig, men ménniskor maste
fa bestdmma sjalva om de vill bli inkluderade och det &r inte méjligt med
alla funktionshinder” (Tyskland).

“Foréldrar till barn i behov av sérskilt stéd har fér ndrvarande rétt att vélja
den situation som de tycker passar deras barn béast: antingen att ga i en
vanlig sammanhallen skola eller att gé i en specialskola” (Luxembourg).

Framtiden

Manga hade funderingar kring detta &mne och det fanns en tydlig enighet
kring att dessa ungdomar inte vill stanna hemma, de vill inte bli
diskriminerade och de vill ha ett arbete:

“Vi vill férstéas bli sjélvsténdiga och bo sjélva eller med en van” (Belgien).
“De flesta av oss vill vara aktiva och inte stanna hemma” (Belgien).

“Vi vill ha en sérskild instans som &r specialiserad péa att stédja personer
med funktionshinder att hitta larlingsplatser och vélja ett yrke. Detta skulle
hjélpa oss att fa reda pa vilka féretag som &r anpassade for att ta emot
personer med funktionshinder. En sédan instans skulle ha kontakt med
alla slags sektorer p& arbetsmarknaden” (Osterrike).

“Alla som har kommit hit vill fortsétta att studera pa ett eller annat sétt,
vilken skolform de &n har gétt i. Om ménniskor trivs med sina jobb trivs
de ocksa i livet och kan astadkomma bra resultat i sitt arbete. Personer
med funktionshinder &r inget undantag” (Litauen).

Ungdomarna var bekymrade 6ver de hinder de skulle méta, men var
beredda att komma 6ver dessa for att fa ett arbete pa den Gppna
arbetsmarknaden:

‘Blinda personer far ta en examen i juridik, men det &r inte tillatet att
arbeta som domare om du &r blind” (Osterrike).
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“Som en av deltagarna i var delegation vél uttryckte det ‘nér vi val avslutat
var utbildning, vill ingen av oss stanna hemma. Vi vill hitta jobb utanfér
segregerade arbetsplatser. Det &r klart att vi vet att pd grund av varat
handikapp, kommer en del arbeten inte vara latta att nd. Men var
malmedvetenhet kan riva manga hinder” (Frankrike).

“Efter examen Vvill vi arbeta inom den offentliga sektorn och dra nytta av
alla réttigheter lagen ger oss. Vara erfarenheter hittills har lart oss att
inget kommer gratis och vi maste férlita oss pa vara férmagor for att
férverkliga vara drémmar” (Grekland).

“Vad géller var framtid, kommer den att vara beroende av vilka
utbildningsmaéssiga nivaer vi kan nd. Vi &r medvetna om att for
nérvarande &r det inte latt att hitta arbetsplatser och tidnster som skulle
passa alla behov. Efter studierna tror vi inte att vi behdver stanna hemma
utan hitta ett jobb pé arbetsmarknaden ... Det skulle vara intressant att
vara integrerad pa en vanlig arbetsplats pd samma sétt som vi varit
integrerade i en vanlig skola” (Luxembourg).

“Arbetsgivares och kollegors reservation mot att anstélla personal med
funktionshinder é&r ett stort problem fér den person det géller. Det &r synd
eftersom anstéllda med funktionshinder ofta &r mycket motiverade att
arbeta...Néstan alla av oss drémmer om ett arbete i ett privat féretag.
Men fér manga av oss é&r det ett omdjligt mal att na p.g.a. vart
funktionshinder och férhéllandena i samhéllet. Vanligtvis &r anstéllning
bara mojliga pa skyddade arbetsplatser. Dessutom é&r betygen fran
specialskolor mindre varda inom den privata sektorn” (Schweiz).

Deltagarna uttryckte ocksa en tydlig énskan om att vara fullt delaktiga i
alla beslut som rér deras framtid:

“Vad géller vidare utbildning och yrkesutbildning, far vi kategoriskt radet
om vissa sérskilda yrken: det é&r viktigt att alla personer med
funktionshinder far mdjlighet till vilken akademisk eller yrkesméssig
inriktning de vill och att de far méjlighet att préva olika arbeten ...Rad &r
bra och erbjuds oss alltid, med det skulle vara béttre om vi kunde fa fatta
beslut utifrén egna erfarenheter” (Tyskland).

“Vi maste fa méjlighet att vélja var utbildning utifran vara egna intressen
och motiv, precis som alla andra. Vi vill delta i samhéllet som vem som
helst och inte diskrimineras av arbetsgivare p.g.a. ett funktionshinder”
(Norge).
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Sammanfattande kommentarer

Evenemanget i parlamentet erbjéd de ungdomar som deltog mdéjligheten
att verkligen bli hoérda; att dela sina svarigheter och énskemal med andra
ungdomar; att lara sig av andra och kunna paverka for att forbattringar
ska ske. Hela evenemanget var en mgjlighet att starka ratten till jamlikhet,
fullt deltagande och lika méjligheter.

En allman uppfattning bland deltagarna var att det fortfarande finns
mycket att géra, aven om mycket redan har gjorts for att dessa ungdomar
ska fa samma mdjligheter som sina jamnariga utan funktionshinder.

Slutorden kommer fran tvd unga delegater som riktade sig till
organisatorerna av evenemanget:

“Det hdr var en mycket bra erfarenhet fér oss. Hearingen i Parlamentet
var héjdpunkten. Vi kommer aldrig att glbmma det. Nér vi kommer hem
kommer vara kroppar vara trétta, men vara hjartan kommer att vara rika”.

“Tack for allt, men glém oss inte”.

Om du vill veta mer om hearingen, besok European Agency’s
webbplats: www.european-agency.org
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